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APRESENTACAO

A POTENCIA DO ENCONTRO DE VOZES
PLURAIS

Claudia Mortari
Luisa Tombini Wittmann

[...] porque ndo é verdade que a obra do homem esta acabada
que ndo temos nada a fazer no mundo

que parasitamos o mundo

que basta que marquemos o nosso passo pelo passo do mundo
ao contrario a obra do homem apenas comecou

e falta ao homem conquistar toda interdicdo imobilizada nos
recantos do seu fervor

e nenhuma raca possui o monopélio da beleza, da inteligéncia,
da forca

e ha lugar para todos no encontro marcado da conquista [...]
(CESAIRE, 2012, p.81).

A epigrafe acima, da obra Didrio de Um Retorno ao Pais
Natal, do intelectual, poeta, dramaturgo, ensaista e politico da
negritude, o martinicano Aimé Césaire, nos serve de inspiracao
para pensarmos sobre nossos posicionamentos nas acgodes
académicas e politicas cotidianas. Se o espaco que ocupamos é
marcado pela colonialidade, e todos os seus derivados, que tipo
de acoes podemos empreender? O que podemos propor e
construir? Estas, e outras questdes, fundamentaram a
realizacdo do | Encontro Pés-colonial e Decolonial “Didlogos
Sensiveis: producdo e circulacdo de saberes diversos”, ocorrido
entre os dias 23 e 25 de outubro de 2019 na FAED-UDESC, nos
afetando profundamente na construcdao de um conhecimento
cientifico coletivo, situado e suleado. Algumas potentes vozes
continuardo a ecoar através deste livro que publiciza as
comunicacbes apresentadas nos Simpoésios Tematicos
ocorridos no evento, realizado com patrocinio da Fundacao de
Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Estado de Santa Catarina
(FAPESC) - Edital de Chamada Publica n. 01/2019 Proeventos
2019/2020, fase 2 - e da UDESC a partir da Direcao de Extensao

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).
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da FAED, com recursos do Edital PAEX n° 02/2017, instituicoes
as quais agradecemos.

O | EPD foi resultado de um sonho coletivo dos/as
integrantes do Laboratério de Estudos Pés-coloniais e
Decoloniais (AYA-UDESC) e compartilhado com grupos e
pessoas envolvidas na luta antirracista?, visibilizando tematicas
pertinentes a mesma e ao contexto histérico no qual estamos
inseridos/as, resultante de séculos de praticas coloniais que
marcaram e marcam a histéria do Brasil, da América Latina e de
Africa. Os eixos do evento foram alicercados em um
posicionamento calcado nos estudos poés-coloniais e
decoloniais em didlogo com conhecimentos que ha milénios sdo
base das vidas de diversas populacoes que sofrem violéncias
cotidianas e combatem a homogeneidade pretendida pela
modernidade/colonialidade. O | EPD foi planejado através de
reunides abertas, nas quais foi gestada de maneira colaborativa
a proposta de um evento que se transformou de fato em um
vigoroso espaco de troca, com transformadoras falas, artes e
debates que impulsionaram a decolonialidade como prética.

0] evento trouxe enquanto principio a
interseccionalidade, presente ndo apenas como temdtica, mas

3 A organizacdo do evento foi realizada pelas professoras Claudia
Mortari e Luisa Tombini Wittmann e estudantes de graduacdo e de
pos-graduacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina que
fazem parte do Laboratério AYA. Agradecemos a cada um e a cada
uma pelo trabalho e parceria: Adriano Denovac, Alessandro Huf,
Brenda K. da Costa, Cadidja Assis Pinto, Emilio Ranieri Migliorini,
Helena Fediuk Gohl, Isabel Idiarte, Kally Cassiani Costa Trevisan,
Katarina Gabilan, Mariana M. Bianchini, Rodrigo Ferreira dos Reis,
Stéfani Dias Leite, Patrick Freire Machado, Vinicius Pinto Gomes,
William Felipe M. Costa e Zaira da Silva Concei¢do. Agradecemos
também as seguintes instituicbes parceiras do evento: Grupo
ALTERITAS: Diferenca, Arte e Educacdo (UFSC), Grupo EIRENE: Centro
de Pesquisas e Praticas Decoloniais e Pas-coloniais (UFSC), Instituto
Ella Educa (Sdo Paulo), Instituto de Estudos de Género (IEG - UFSC),
Grupo NUSSERGE (Programa de Pos-Graduacio em Servico Social -
UFSC), Nucleo Diversidade, Direitos Humanos e A¢des Afirmativas
(NUDHA-UDESC), Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas (PPGICH-UFFS). Tivemos também a presenca em
algumas reunidoes de planejamento estudantes de mestrado,
doutorado e poés-doutorado em Histéria, Antropologia, Educacéo,
Filosofia e Ciéncias Sociais da UFSC e da UDESC e do professor André
Souza Martinello (DG-UDESC).

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
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na presenca de pessoas com experiéncias singulares e que
atuam em diferentes instituicoes educacionais e movimentos
sociais na luta anti-racista, anti-patriarcal e anti-capitalista.
Pensamos, portanto, a interseccionalidade perpassando
questoes como classe, género, raca/etnia/origem, geracao e
area/local de atuacdo. Temas latentes como terra/territoério,
trabalho e educacao se articularam com subjetividades, corpo e
buen vivir. Nesta perspectiva, o evento teve sua
intencionalidade central expressa em seu tema geral “Didlogos
sensiveis: producdo e circulacdo de saberes diversos”, que
buscou evidenciar conhecimentos que fazem parte da
reexisténcia de pessoas indigenas, africanas, negras, LGBT+. A
diversidade estava em pauta e no palco, porque somos um pais
e mundo plural e nisto consiste nossa riqueza.

Nossa pergunta suleadora foi: Como, a partir de lugares
diversos e saberes plurais, construimos didlogos e projetos
alternativos? A partir dela estruturou-se os seguintes eixos,
cujos temas foram discutidos em rodas de conversas entre seis
pessoas num espaco circular que instigava o didlogo:
“Educacdo: Saberes e Interseccionalidade”, “Mundos do
Trabalho e Redes de Sociabilidades”, “Territorialidades e
Mobilidades”, “Performances Decoloniais”, “Narrativas
historicas” e “Descolonizar a Universidade”. Destes, dois foram
transformados em Simpdsios Tematicos?, cujos trabalhos agora
apresentam-se aqui reunidos neste livro digital que representa
pesquisadores de diversos lugares do Brasil, América Latina e
Africa. Foram simpdsios que impactaram os presentes pela
diversidade de narrativas histéricas e propostas para (re)pensar

4No Simpodsio tematico “Educacdo: Saberes e Interseccionalidades 1”,
tivemos a coordenacdo do mestrando Emilio Ranieri Migliorini
(PPGH/AYA/UDESC), da Profa. Dra. Maria Aparecida Cleméncio
(NUDHA-UDESC) e da graduanda Kally Trevisan (AYA/UDESC); no
Simposio temdtico “Educacdo: Saberes e Interseccionalidades 2",
contamos com a professora Regiane Lima, a graduanda Stéfani Dias
Leite (AYA/UDESC) e a Profa. Dra. Vera Gasparetto (IEG/UFSC); no
Simposio temdtico “Narrativas Histéricas 1”, contamos com a
graduanda Cadidja Assis Pinto (AYA/UDESC), a Profa. Dra. Daniela
Fernanda Sbravati e o mestrando Vinicius Pinto Gomes
(PPGH/AYA/UDESC). A coordenacdo do Simpdsio temaético
“Narrativas Histéricas 2" foi feita pelo doutorando Adriano Denovac
(PPGH/AYA/UDESC), a Profa. Dra. Juliana Salles Machado (UFSC) e o
mestrando Rodrigo Ferreira dos Reis (PPGH/AYA/UDESC).

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
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a educacdo e a universidade, a sociedade como ela é e a
sociedade que queremos construir.

O | EPD pulsou com a pluralidade da vida, com o
aprendizado através de conhecimentos outros que
infelizmente ainda sao subalternizados pela
modernidade/colonialidade. A recusa deste status que
inferioriza conhecimentos diversos e a desobediéncia
epistémica caracteriza tentativa ndo apenas de agregar/incluir
estes conhecimentos, mas de construir sobre, com e a partir
deles. O evento se fez existente e potente pelas partilhas entre
cerca de quinhentas pessoas que circularam pela Udesc nos dias
do evento: apresentadores de simpoésios tematicos,
palestrantes, participantes da tenda de economia solidaria,
artivistas, organizadores, monitores e publico em geral. Foram
dezenas de reunides, centenas de horas de trabalho e muita
parceria para construir algo que sonhamos coletivamente e do
qual temos orgulho. O | EPD se revelou uma significativa
oportunidade para construcdo de conhecimento e de mudancas
coletivas protagonizadas por diversas pessoas e grupos que
pensam, sentem, projetam, articulam, organizam, sonham e
vivem formas outras de ser e de estar no mundo.

Esta publicacdo é um dos frutos da vasta quarentena que
nos atinge no tempo presente e que celebra um belo encontro
real de pessoas plurais num mundo pré-coronavirus. Ha exatos
quatro meses a Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC) suspendeu suas atividades presenciais no
enfrentamento a COVID-19. Desde entdo, o AYA Laboratério de
Estudos Péds-coloniais e Decoloniais estd com as portas
fechadas e com as telas conectadas. Em tempos de pandemia
mundial, marcado por tantos desafios, mantivemos nossas
atividades de pesquisa e de extensdo garantindo o andamento
dos projetos, mas também a seguranca, o cuidado e o
fortalecimento de nosso grupo composto de duas professoras,
9 bolsistas de graduacdo e 15 discentes de pés-graduacao.

Desejamos uma boa leitura, que inicia com um belo
prefacio da professora Fernanda Oliveira, a quem somos gratas
por fazer parte desta histéria junto com as pessoas que de
indmeras formas estiveram presentes no | Encontro Pés-
colonial e Decolonial. Afinal, como diz sabiamente o intelectual
e lideranca indigena Ailton Krenak no livro Ideias para Adiar o
Fim do Mundo, “é importante viver a experiéncia da nossa
propria circulacdo pelo mundo, ndo como uma metafora, mas

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



13

como friccdo, poder contar uns com os outros” numa relacao
entre pessoas que se atraem e se constroem através das
diferencas. Afinal,

nosso tempo ¢ especialista em criar
auséncias: do sentido de viver em sociedade,
do préprio sentido da experiéncia da vida.
Isso gera uma intolerdncia muito grande
com relacdo a quem ainda é capaz de
experimentar o prazer de estar vivo, de
dancar, de cantar. Entdo, pregam o fim do
mundo como uma possibilidade de fazer a
gente desistir dos nossos préprios sonhos. E
a minha provocac¢do sobre adiar o fim do
mundo é exatamente sempre poder contar
mais uma histéria. Se pudermos fazer isso,
estaremos adiando o fim. (KRENAK, 2019, p.
27)

Florianépolis, 17/07/2020

(S ool 1)l POS-COLONIAL

DECOLONIAL

DIALOGOS SENSIVEIS: PRODUGAO E CIRCULAGAD
DE SABERES DIVERSOS
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PREFACIO

ENSINAR, APRENDER E PRODUZIR
CONHECIMENTO: UMA INSUBORDINADA
PARAGEM AO SUL DO SUL

Fernanda Oliveira

O sul do Brasil é reconhecidamente um espaco branco,
que traz em si tudo que é préprio da branquitude, tdo arraigada
por essas paragens e cujo processo de formacao histérica é
possivel acessar por meio dos estudos sobre o pds-abolicao
(Miller e Cardoso, 2017; Silva, 2017; Mendonca, 2020). Mas, é o
sul. E este tem sido um espaco de constantes insubordinacoes,
transgressoes e existéncias outras.

O evento que marca essa publicacdo configurou-se
como uma atitude decolonial (Maldonado-Torres, 2019) capaz
de proporcionar o estabelecimento de redes institucionais
atravessadas pela poténcia do pensamento critico, académico
e ndo académico. Presenciamos discussoes ancoradas em
teorias, didlogos, objetos, referéncias, problematizacoes e
epistemologias tdo distintas quanto os corpos que as
enunciavam. Ndo estdvamos apenas frente a outras cores no
mesmo espaco, estavamos vivenciando uma producdo de
conhecimento possivel exatamente por meio da diferenca, da
negacdo de uma manutencdo das mesmas ferramentas
responsaveis pela instituicdo das nossas ciéncias, seja da
histéria, da antropologia, da educagdo ou mesmo da biologia.
Ciéncias marcadas pelo par colonialidade/modernidade que
raramente se propuseram a incluir um olhar desde o Sul, a
sulear o pensamento.

Observamos de forma participativa as insurgéncias
coletivas, que unem cosmovisdes negras, indigenas, trans,
femininas...insurgéncias outras, advindas de corpos outros com
seus pensamentos acessiveis a nos auxiliar em tantas outras
formas de fazer ciéncia. Sim, é importante que se afirme que o
que observamos no evento e que acompanharemos nessas
paginas é o fazer da ciéncia. A defesa da ciéncia nos move, no
entanto, uma ciéncia que é ndo apenas humana, mas com
humanidade.

Audre Lorde - mulher afro-americana, lésbica, poetisa,

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).
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feminista — em texto intitulado “As ferramentas do senhor
nunca irdo desmantelar a casa do mestre” (1979) nos convoca a
pensar nas metodologias que guiam nossas escritas. Ao fazer o
alerta que da titulo ao texto ela ndo apenas denuncia como
também enuncia que ainda que tais ferramentas sirvam para
dar inicio as nossas producdes, ndo o servem para a sequéncia
quando nosso conhecimento se pretende emancipador. Como
fazer? As paginas que seguem oferecem algumas respostas
partindo daquilo que podemos nominar como uma
metodologia emancipatoria.

Os trabalhos originalmente apresentados nos Simpdsios
Temdticos “Educacdo: Saberes e Interseccionalidades” e
“Narrativas Histéricas” oferecem elementos para que
possamos refletir, e, em alguma medida visualizar resultados,
sobre a poténcia advinda de uma tecitura que entremeia
tempos - tdo caro a Historia - saberes e fazeres em que um fio
sempre se faz presente, o afeto. Afeto no seu sentido mais
amplo, de afetar, de relacdo com a subjetividade, em didlogo
com a objetividade e presente na escrita.

Esse afeto se faz presente de forma ainda mais evidente
quando constatamos que as proprias metodologias utilizadas,
muitas delas advindas de uma constru¢do também coletiva,
COmMo a pesquisa escrevivente enuncia, encontram sua razao de
ser ao observarmos quais os objetos das mesmas. A palavra
objeto foi aqui mantida justamente para pensarmos sobre o seu
cardter colonial, subvertido por meio do uso das outras
ferramentas que ndo as do mestre.

Os textos explicitam a poténcia de ensinar e aprender em
didlogo com matrizes africanas, maracatus, curriculo, praticas
pedagdgicas do ensino basico ao superior com énfase na
formacdo de professores, ensino das ciéncias da natureza, das
Relacoes Internacionais e Educacdo para as relacoes étnico-
raciais, culturas infantis, educacdo escolar quilombola e artes.
Afinal, ndo devemos esquecer que a colonialidade é uma
construcdo social que se manifesta no ser, no saber e no poder.
Romper com ela exige afetar os locais e articulacoes
configurando deslocamentos.

O rompimento em questdo, advindo também das novas
ferramentas, nos faz voltar ao lécus de producdo, mais
diretamente aos corpos dos quais emergem os conhecimentos,
ora compartilhados, ora compreendidos como passivel de
possibilitar construcdes outras de conhecimento e saber. Assim
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nos ensina Conceicao Evaristo ao nos convocar a pensar acerca
das auto-inscricoes no mundo (2007). As nossas escritas de
vivéncias, escrevivéncias, sdo insubordinadas frente a tudo que
a colonialidade nos impode e se traduzem naquilo que podemos
identificar como a pesquisa escrevivente.

Dessa forma, as narrativas presentes nessas paginas sao
insurgentes e insubmissas, marcando um lugar politico-
epistémico que evoca simultaneamente ensinar e aprender, tdo
caro aos povos indigenas. Bem como a histéria da didspora
africana pelas Américas, mas também no préprio continente
africano apds os horrores do trafico humano que se configurou
no maior crime da humanidade e que é a marca do principio da
colonialidade/modernidade.

Por fim, ndo posso deixar de registrar que o evento que
nos traz aqui aconteceu em um tempo bem diverso do que me
alcanca ao escrever essas linhas. Nossas formas de nos
inscrever no mundo permanecem, mas nossas condicoes
mudaram radicalmente. Enfrentamos uma pandemia que
mesmo sendo global alcanca de forma brutal os corpos outros,
sobretudo os racializados. Precisamos nos isolar, defender a
vida e a ciéncia. Mas, também por isso, nos parece ainda mais
necessario entregar ao publico leitor esse livro, com tantas
construcdes potentes, escritas num tempo outro, é verdade, no
entanto imbuidas de possibilidades tantas para que possamos
seguir insurgindo-nos para adiarmos o fim do mundo,
parafraseando Ailton Krenak.
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EXPERIENCIAS E EPISTEMOLOGIAS NEGRAS
QUE NOS ENSINAM A SER

Alexandra E. V. Alencar

Que fatores histéricos estruturam as experiéncias negras
até o presente? De acordo com o filésofo camaronense negro
Achille Mbembe em As formas africanas de auto-inscricdo,
publicado em 2010, os acontecimentos histéricos da
escravatura, da colonizacdo e do apartheid alienaram o eu
africano de si mesmo. E relacionando esses trés procedimentos
juridicos e econémicos, a nocdo de propriedade é possivel
testemunhar que esses processos conduziram a expropriacao
material. Nesse sentido o acimulo desses processos gerou
consequéncias histéricas que acomodaram africanos e seus
descendentes em  desigualdade econ6mica e de
reconhecimento social com relacdo aos demais seres humanos.

Contudo, tais processos somados aos fluxos diaspéricos
que ocorreram e ocorrem desde os processos de escravizacoes
desencadearam uma forca criativa que permitiu aos africanos e
seus descendentes refletirem seu ser e agir no mundo. Tais
reflexdes desencadearam epistemologias que surgem cada vez
mais pungentes em nossa realidade subvertendo, a légica de
epistemicidio proposta pela filésofa e ativista negra brasileira
Sueli Carneiro (2001).

E evidente que o aparelho educacional tem se
constituido, de forma quase absoluta, para os racialmente
inferiorizados, como fonte de multiplos processos de
aniquilamento da capacidade cognitiva e da confianca
intelectual. Fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da auto-
estima que o racismo e a discriminacdo provocam no cotidiano
escolar; pela negacdo aos negros da condicdo de sujeitos de
conhecimento, por meio da desvaloriza¢do, negacdo ou
ocultamento das contribuicoes do Continente Africano e da
didspora africana ao patriménio cultural da humanidade; pela
imposicao do embranquecimento cultural e pela producao do
fracasso e evasdo escolar. E para isso legislacdoes como a lei
10.639/03 e a 11.645/08 que regulamentam conteldos sobre
Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira em instituicdes
publicas de ensino fundamental e médio brasileiro, conquistas
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advindas de muita luta dos movimentos sociais negros, tornam-
se necessarias para mudar este quadro.

Mas, também é fato que cada vez mais ha uma producao
intelectual que trata as experiéncias negras a partir de uma
perspectiva epistemoldgica, ou seja como fonte legitima de
conhecimento cientifico. E tal producdo de conhecimento tem
de alguma Fforma, desestabilizado e desnaturalizado os
conhecimentos até entdo tido como cientificos.

Alguns movimentos diaspéricos-africanos como o Pan-
africanismo e Negritude tecem essas experiéncias negras no
mundo. Segundo Kabengele Munanga, no artigo Pan-
africanismo, Negritude e Teatro Experimental do Negro,
publicado na Revista Ilha, em 2017, o Pan-africanismo nasceu
no inicio do século XX entre os negros de lingua inglesa,
particularmente dos Estados Unidos e das Antilhas Britanicas.
A primeira conferéncia pan-africana foi organizada em Londres
em 1900 por um advogado de Trinidad, Henry S. Williams.
Depois da primeira Guerra Mundial, ela se amplificou sob a
iniciativa de Georges Padmore e W. E. B. Dubois. Tal movimento
acreditava que a luta de um povo para sua independéncia
nacional reforcava a luta dos outros. Ou seja, o regime colonial
deveria ser combatido em conjunto e ndo isoladamente. Dessa
maneira a negritude, enquanto posicdo intelectual e o pan-
africanismo, caracterizados como posicao politica, convergiam
3o afirmar respectivamente que todos os africanos tinham uma
civilizacdo comum e que todos os africanos deviam lutar juntos.

Segundo Munanga (2017) a Negritude, filha do pan-
africanismo, nasce nas décadas de 1930 no “quartier Latim”, em
Paris, entre os estudantes negros da didspora, especificamente
das Antilhas francesas e da Africa colonizada. Quando esses
estudantes comecaram a povoar as universidades francesas,
logo comecaram a perceber pouco a pouco, as flagrantes
contradicoes entre as politicas de assimilacdo. O mito da
civilizacdo ocidental como modelo absoluto, tal como lhes era
ensinado nas coldnias, comecou a se desfazer.

As circunstancias em que o contetdo da Negritude foi
elaborado nos meios intelectuais negros de Paris por volta de
1935 sdo essenciais para sua compreensao. Naqueles tempos
em que a colonizacdo de conquista terminava e a Europa
comecava a instalar-se tranquilamente na Africa para ali ficar
indefinitivamente, os estudantes negros duvidavam ainda de
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suas proprias culturas. Os coloniais exportavam na Africa a
civilizacdo ocidental.

Aimé Césaire, com Léopold Sedar Senghor, Léon Damas e
outros, criam o termo negritude e o define como “consciéncia
de ser negro", ou seja, o simples reconhecimento de um fato
que implica aceitacao —assumir sua negritude, sua histéria e sua
cultura. O exame da producdo discursiva dos escritores da
negritude permite levantar os seguintes objetivos principais:
buscar o desafio cultural do mundo negro (a identidade negra
africana), protestar contra a ordem colonial, lutar pela
emancipacado de seus povos oprimidos e lancar o apelo de uma
revisdo das relacdes entre os povos para que se chegasse auma
civilizacdo do universal, com o encontro de todas as outras,
concretas e particulares. Mais tarde, Césaire definiu negritude
em trés palavras: identidade, fidelidade e solidariedade. A
identidade consiste em assumir plenamente, com orgulho, a
condicdo de negro, em dizer, de cabeca erguida: sou negro. A
palavra foi despojada de todo peso negativo herdado do
passado, como desprezo, transformando este ultimo numa
fonte de orgulho para o negro. A fidelidade repousa numa
ligacdo com a terramae, cuja heranca deve, custe o que custar
demandar prioridade. E a solidariedade é o sentimento que nos
liga secretamente a todos os irmaos negros do mundo.

Assim desses movimentos diaspéricos-africanos, surgem
outros a exemplo do Afrocentrismo que, nos termos de Charles
S. Finch Il e Elisa Larkin Nascimento (2009), consiste em uma
ideologia baseada na nocdo de que os afrodescendentes
devem reafirmar um sentimento pan-africano, de defesa do
nacionalismo e do orgulho étnico negro, como arma de efeito
psicolégico de combate ao racismo global. Trata-se de uma
perspectiva filoso6fica e tedrica de um sistema particular, cujo
nlcleo essencial é a ideia de que as interpretacoes e
explanacoes baseadas no papel dos africanos como sujeito (e
ndo mais como objeto) sdo mais condizentes com a realidade.

Segundo os autores o embrido desse movimento surgiu
na década de 1980, a partir dos estudos da histéria africana por
parte de intelectuais afro-americanos e caribenhos, que
comecaram a olhar a histéria de "uma perspectiva negra", ao
contrario do que se fazia até entdo. Um dos grandes expoentes
desta revolucdo cultural foi o jamaicano Marcus Garvey (1887-
1940), cuja tese defendia o retorno dos afrodescendentes ao
continente africano, como forma de, finalmente, libertarem-se
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da cultura ocidental, judaico-crist3, de seus antigos opressores.
Outra tese defendida por este ativista asseverava que, o
sucesso dos homens brancos devia-se ao sistema de ensino das
criancas brancas, focado em suscitar nas mentes infantes a
idealizacdo/superioridade branca. Desse modo, segundo
concepcao de Garvey, as criancas negras deveriam ser educadas
segundo um paradigma de superioridade negra.

Na década de 1980, Molefi Kete Asante publicou o livro -
Afrocentrismo: A Teoria da Mudanca Social - no qual lancou a
primeira discussao completa sobre o conceito.

Na América Latina essas epistemologias também surtiram
efeito. A antropéloga negra e ativista Lélia Gonzalez (2011)
elaborou a nocdo de Amefricanidade com intuito de indicar as
influéncias africanas e indigenas na formacao histérico-cultural
das Américas. Para a autora, usar a nocdo de amefricanos
contrapdée os termos imperialistas afroamericano e
africanoamericano que designam africanos/as diasporicos/as
nas Américas submetidos/as ao sistema do racismo. Tal nocao
assim como a de pretogués abre novas perspectivas para um
entendimento mais profundo dessa localizacdo do mundo sob
uma perspectiva afrocentrada.

Mas para além dessas epistemologias afrocentradas
derivadas das experiéncias negras que emanam principalmente
dos eixos norteadores, ha outros espacos sociais como os
terreiros de religioes de matriz africana que oferecem terrenos
férteis para a criacdo de novas epistemologias negras, na qual
a figura do centro é ampliada por outras formas geométricas de
conceber o mundo.

Nesse sentido, a partir de minha trajetéria intelectual e
de vida proponho uma nocao de antropologia da encruzilhada
onde nés sujeitos/as atravessados/as ou interseccionados/as
por varias dimensodes através do movimento - poténcia propria
do orixd Exu cultuado dentro das religides de matriz africana -
nos encontramos, partilhamos nossas experiéncias e nos
deixamos atravessar pelo outro/a, ja ndo sendo mais os/as
mesmos/as do inicio da caminhada, fazendo um tipo de
antropologia afetiva e comprometida que resulta das multiplas
experiéncias com nossos/as interlocutores/as e com tudo que
os circunda. Assim pensar numa epistemologia da encruzilhada
consiste em ampliar as possibilidades de uma epistemologia
afrocentrada, é inicialmente deslocar nossa compreensao para
0s cruzamentos e as possibilidades criticas e criativas que esse
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conhecimento relacional nos proporciona para compreender o
mundo.

A ideia de encruzilhada aqui valoriza uma perspectiva
decolonial, ja que a antropologia caminhou por muito tempo de
maos dadas com o colonialismo, principalmente no que tange o
fornecimento de justificativas cientificas da dominagdo de uns
sobre os outros. Contudo essas justificativas foram mudando
ao longo do tempo e no processo de autocritica da proépria
disciplina gestaram-se outras perspectivas como a da teoria
pos-colonial, que surge apos a virada linguistica da década de
1970, como critica ao iluminismo e ao essencialismo.

Joaze Bernardino-Costa & Ramoén Grosfoguel na
apresentacdo do dossié Decolonidade e perspectiva negra,
publicado em 2016, argumentam que o pés-colonialismo como
termo originou-se nas discussdes sobre a decolonizacdo de
coloénias africanas e asidticas depois da Segunda Guerra
Mundial, tendo sido produzido, principalmente, por
intelectuais do Terceiro Mundo que estavam radicados nos
departamentos de estudos culturais, de lingua inglesa das
universidades inglesas e posteriormente das universidades
norte-americanas. A consequéncia mais 6bvia disso foi o fato de
o pés-colonialismo ter uma lingua de nascenca, o inglés, e ter
também um espaco de circulacdo no mundo anglofénico.

Segundo os autores apesar de uma longa histéria colonial
na América Latina e de reacdes aos efeitos da colonizacdo, que
podemos chamar de colonialidade, intelectuais dessa regiao
ndo figuraram e ndo figuram no campo de estudos pos-
coloniais. Em decorréncia desses fatos, mas ndo somente, na
virada dos anos 2000 se constitui uma rede de investigacao de
intelectuais latino-americanos em torno da decolonialidade.

Uma importante diferenca entre o projeto decolonial e as
teorias pos-coloniais. Essas propostas tematizam a fronteira ou
o entre-lugar como espaco que rompe com os binarismos, isto
é, onde se percebe os limites das ideias que pressupdem
esséncias pré-estabelecidas e fixas. Na perspectiva do projeto
decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este espago onde as
diferencas sdo reinventadas, mas, sdo também lécus
enunciativos de onde sdo formulados conhecimentos a partir
das perspectivas de cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos
subalternos. O que estd implicito nessa afirmacdo é uma
conexao entre o lugar e o pensamento.
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Mas os autores alertam que é preciso distinguir o lugar
epistémico e o lugar social. O fato de alguém se situar
socialmente no lado oprimido das relacoes de poder nao
significa automaticamente que pense epistemicamente a partir
do lugar subalterno. Em outras palavras, o que é decisivo para
se pensar a partir da perspectiva subalterna é o compromisso
ético-politico em elaborar um conhecimento contra-
hegemoénico.

Assim a encruzilhada, como lugar de enunciacdo dos
povos de religioes de matriz africana, pode ser
instrumentalizada academicamente por antropélogos/as para
se descentrar nocoes ontologizadas dentro da disciplina da
antropologia como “natureza” e “cultura”, “nés” e “outros”,
“humanos” e “ndo-humano”, propiciando a compreensdo das
invencoes culturais, nos termos de Roy Wagner (2010), para
quem a invencdo estd na ordem da criatividade, na qual os
processos de diferenciacdo e simbolizacdo distinguem as
culturas. Além disso, pensar uma antropologia da encruzilhada
nos permite dialogar com o campo de estudos das
antropologias mundiais, que segundo Gustavo Lins Ribeiro
(2006) comporta criar novos didlogos para além dos centros
hegemonicos de producdo do conhecimento, ao repensar
criticamente a trajetéria da disciplina, procurar perceber suas
pluralidades e tracar novos caminhos ao nosso fazer
antropoldgico.

Tal epistemologia negra caminha numa direcdo trilhada
pelo jornalista e escritor negro brasileiro Muniz Sodré em sua
obra Pensar Nagd, publicada em 2017. Ao langar o olhar sobre
a didspora africana, Muniz Sodré pisa sobre o chdo dos
terreiros, cujos caminhos nos direcionam a interpretacao dos
significados existenciais do pensamento nago, percebendo-os
como continuidade da Arkhé africana. Aqui o termo Arkhé,
pertencente a filosofia grega pré-socratica, e é apropriado pelo
autor para representar o pensamento africano mitico como
orientador e amalgama social.

Nesse sentido os ritmos, sons, timbres, compassos, sao
signos das laténcias das memorias, assentadas sobre os corpos
em movimento, que celebram o mitico, fortalecendo o sentido
de pertencimento a um principio fundador.

Ao aproximar o pensamento filosé6fico ocidental do
pensamento nagd, Sodré enfatiza que, ao contrdrio do
pensamento epistémico ocidental, o intelectual africano nao
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deriva de uma escola doutrindria, nem remete o pensamento a
um caminho individual, mas sim a coletividade e ao vinculo
intergeracional. Afirma ainda que a experiéncia do pensar Nago
se estrutura na indivisibilidade do fazer e do pensamento, em
contraste com a perspectiva grega, em que o fazer material se
encontra separado da “forma”, quando muito é representada
como uma imagem distorcida do “mundo das ideias”. Ou seja, a
obra Pensar Nagé nos remete a ideia de pensar-vivendo,
assentado numa coletividade presente na individualidade, tal
qual expressa a filosofia banto Unbutu que significa "Eu sou
porque nés somos".

Dessa maneira se na tradicao filosoéfica ocidental o ser é
atomizado, na concepc¢ao Nago, por outro lado, o ser sé ganha
existéncia 3 medida que faz parte da comunidade, ou seja,
passa a existir, porque é integrado ao grupo e, reciprocamente,
o grupo é integrado a existéncia daquele.

E para ampliar ainda mais esse "pensar nagé" me reporto
ao meu campo da tese de doutorado "E de Nacdo Nagd!": o
maracatu como patriménio afrobrasileiro (2015) na qual busco
fomentar a discussao sobre formas de associativismos, lutas
por reconhecimento oficial, bem como os processos criativos
que influenciam as formas de pensar e agir dos e das
praticantes de maracatu das nacdes pernambucanas, baseados
principalmente numa dimensao religiosa, vinculada as religides
de matrizes africanas. Nos sentidos produzidos pelos
maracatuzeiros sobre sua pratica, o maracatu é também
religido, na qual as pessoas vivem sua fé como parte da vivéncia
no maracatu. As na¢oes de maracatu mantém principalmente
relacoes com religides de matrizes africanas.

Um exemplo da emergéncia desses conhecimentos
liminares pode ser observado no depoimento de Mestre
Chacon Viana da Nacdo de Maracatu Porto Rico quando ele fala
da responsabilidade dos grupos de maracatu espalhados pelo
Brasil e pelo mundo frente a manifestacdo cultural do
maracatu-nacado:

E vocé estudar, ndo é sé tocar, ir buscar sua
heranca, buscar suas raizes, ver a histéria de
cada uma, ou o que toca, se ndo for cada
uma, mas pelo menos uma base de duas ou
trés nacdes que toca, respeitar a questao
dos tambores, tentar dentro de cada data,
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no aniversario do maracatu, fazer um banho
de amaci pra todo mundo. Porque ndo ha
nada de mais em um banho de amaci. Entao
essas coisas pequenas que se da o respeito,
que a gente da grande importancia. Nao
existe mais viver longe da religiosidade.
Vocés estdo dentro da religiosidade todo
momento. Vocés tdo tocando maracatu, a
religiosidade estd com vocés em todo o
momento. Entdo vocés podem estar no
Japdo, mas ela td presente. Na hora que
vocé toca, vocé evoca. Na hora que vocé
canta, vocé também salda. Entdo vocé
sauda, vocé evoca, vocé toca, vocé chama.
Seja la onde for os orixas e eguns estarao
junto com vocés, independente de qualquer
momento, qualquer hora, qualquer lugar.
Entdo maracatu é isso ai, ndo tem como fugir
de perto ou longe, grande ou pequeno, tudo
€ maracatu, e tudo requer uma importancia
baseada na religiosidade que vocé nao
imagina. (Mestre Chacon Viana da Nacdo de
Maracatu Porto Rico)

Tais maracatuzeiros, através das suas diversas
experiéncias rituais, constroem uma cosmologia prépria que
orientam suas formas de agir no mundo, ainda que muitas
vezes, sua Forma de agir no mundo seja a de colocar tal relacdo
religiosa do Maracatu Nacdo no plano do secreto, como é o caso
da Nagdo de Maracatu Estrela Brilhante de Igarassu.

Outro momento em que tive a oportunidade de
experienciar com mais profundidade esses saberes foi durante
o mapeamento das religidoes de matriz africana de Florianépolis
e municipios vizinhos, o projeto Territérios do Axé, fruto do
convénio entre o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional de Santa Catarina (IPHAN/SC) e o Nucleo de Estudos
de Identidade e Relacdes Interétnicas da Universidade Federal
de Santa Catarina (NUER/UFSC), na qual tive o privilégio de
trabalhar como pesquisadora. Digo privilégio pois além de ter
sido recebida de bracos abertos pela maioria das casas
religiosas, pude compreender de que forma eram passados
esses conhecimentos que me ensinavam a SER.
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Entrevistador: Como sao repassados os
conhecimentos da casa aos seus
integrantes?

Lideranca: Pela hierarquia. Entdo nés temos
o batismo... Depois do batismo vem o oburi,
depois do oburi vem o pai pequeno, ou a
mae pequena... Depois a ialorixa, que é a
coroa maior, né. T4, entdo depois da ialorixa
vem o reforco, bota reforco. Sete, catorze e
vinte um. Eu sé6 falta os vinte um, ja to nos
catorze.

Entrevistador: Entdo os conhecimentos sao
passados oralmente?

Lideranca: Isso, pela hierarquia, né. Vocé é
anjo de guarda, vocé pode até aqui. Vocé é
baba, vai fazé... entendeu?

Entrevistador: Uhum.

Lideranca: Mas o conhecimento do orixa é
desde a hora que a pessoa entra, que vai
sabé como é que bate pros quatro canto,
quem sdo os orixa da casa... Essa hierarquia
é geral, né. Ai depois vem os segredos dos
santos, né. Que ai é sé passado pela
hierarquia mesmo. (Casa 22)°

Nesse sentido aprender em uma casa religiosas de matriz
africana é muito da ordem da vivéncia, pois desde a hora que se
cozinha ou se limpa o banheiro o conhecimento é repassado
pelos mais velhos e velhas da pratica religiosa de acordo com o
tempo de santo do ou da praticante. Assim podemos pensar
que uma antropologia da encruzilhada necessariamente
caminharia de maos dadas com metodologias que priorizassem
a ordem da experiéncia e do vivido.

Como a encruzilhada nos possibilita cotidianamente a
liberdade da escolha, escolhas muitas vezes comunicadas ao
mundo, Exu cuida desse movimento de palavras, ideias e
pensamentos que trafegam e vao afetando aqueles e aquelas

> Aqui Fazemos referéncia apenas a numeracdo que nossa pesquisa
deu as casas, pois muitas liderancas pediram para ndo ser divulgados
nem seus nomes e nem de suas casas com medo das a¢des constantes
de desrespeito religioso que sofrem cotidianamente de pessoas que
moram proximo a casa, bem como da sociedade em geral.
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que permanecem re-existindo na ardua tarefa cotidiana de
tecer outras formas de fazeres académicos.

A favor de uma descolonizacdo do pensamento Luiz
Rufino com sua Pedagogia das Encruzilhadas, publicado em
2019, cria outras formas de pensar a pedagogia, tal qual venho
pensando em relacdo a antropologia.

A partir do saber em encruzilhadas, a
transgressao da colonizacao das
mentalidades emerge como um ato de
libertacdo, que produz o arrebatamento
tanto dos marcados pela condicdo de
subalternidade (colono) quanto dos
montados na condicdo de exploradores
(colonizadores). A prética das encruzilhadas
como um ato descolonial ndo mira a
subversao, a mera troca de posicdes, mas
sim a transgressdo. Assim, responde
eticamente a todos os envolvidos nesta
trama, os envolve, os ‘'embacumba’
(encanta), os cruza e os lanca a outros
caminhos enquanto possibilidades para o
tratamento da tragédia chamada
colonialismo" (RUFINO, 2019, p. 75).

Dessa maneira a encruzilhada, morada de Exu, nos
proporciona atravessamentos por meio do movimento,
ampliando a ideia de centro contida nas epistemologias
afrocentradas, bem como rompe com os binarismos apontados
por uma teoria poéscolonial que se propde a revisdo das
narrativas mestras. O foco aqui sdo os outros lugares de
enunciacao visibilizados por uma perspectiva decolonial. Nesse
foco encontramos as religides de matriz africana e suas
potencialidades enquanto lécus de producdo de
conhecimentos. E quando me refiro aos conhecimentos
provenientes dessas experiéncias como epistemologias, quero
enfatizar tais conhecimentos como fontes legitimas de
conhecimentos cientificos e ressaltar que tal producdo de
alguma forma tem desestabilizado e desnaturalizado os
conhecimentos tidos como cientificos.

Essa presenca epistémica deve-se muito as presencas
diversas que passam a adentrar as universidades brasileiras nos
Gltimos dez anos por meio de politicas publicas de acodes
afirmativas. Contudo Charles Hamilton e Kwame Ture, na obra
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Black Power: Politics of Liberation in America, publicado em
1967, j& anunciavam que "visibilidade negra ndo é poder
negro”. Por isso é necessario continuar as lutas didrias por
reconhecimento e fazer o que a professora de filosofia da
Universidade Federal de Santa Catarina Janine Sattle chama de
uma "ocupacao curricular”, pois o curriculo é politico e precisa
ser construido a partir do principio formativo da diversidade.

Nessa direcdo, repletos de afetos poderemos aprender
mais nas universidades e escolas sobre o negro vida e ndo sobre
onegro tema tal qual jd enunciava Alberto Guerreiro Ramos. Na
qual o negro tema refere-se "a algo examinado, olhado, visto,
ora como ser mumificado, ora como ser curioso, ou de qualquer
forma como um risco, um traco da realidade nacional que
chama a atencao". Ja o negro vida este seria "algo que nao se
deixa imobilizar, multiforme, profético, é despistado, ndo se
pode dar versao definitiva, pois é hoje o que ndo era ontem e
serd amanha o que nao é hoje".

Assim com base na premissa de que o “chdo do meu
terreiro é o umbigo do mundo” é de dentro dos terreiros de
religioes de matriz africana que pretendo expandir essa nocao
de antropologia da encruzilhada, relacionando tais nocdes e
seus contextos com o que ja foi produzido dentro da teoria
antropoldgica.
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FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES:
PROPOSTA DE UMA PRATICA PEDAGOGICA
DE ENSINO DECOLONIAL DE ECOLOGIA

Ana Carolina Ferreira Barbara
Luciana Cavalcante Carneiro

1 INTRODUGCAO

“E, eles brincando de ser rei da floresta, e eu rezando pro
Curupira existir”
Djonga - Eterno

Tendo em vista a histéria da escravizacdo do negro no
Brasil e de suas consequéncias (BRASIL, 2004), a legislacao
brasileira prevé mecanismos de reparacao histérica para com
esse grupo social, de maneira a diminuir as desigualdades que
lhes foram e sdo imputadas.

Seguindo normativas e acordos internacionais® que vem
ha tempos intensificando as discussoes acerca do tema, assim
como em anuéncia as requisicoes da luta incansavel do
Movimento Negro, o pais criou sua prépria legislacdo sobre
esta problematica, em diferentes momentos, abarcando
diversas areas da vida humana, dentre elas a Educacao.

A lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), que modifica a Lei de
Diretrizes e Bases, dispde sobre a inclusdo da obrigatoriedade
da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira" nas instituicoes
de ensino fundamental e médio, em todos os componentes da
grade.

O Estatuto de Igualdade Racial, instituido pela lei
12.288/10 (BRASIL, 2010) prevé também medidas para a
promocao de igualdade racial na Educacao, como o fomento “a
formacao inicial e continuada de professores e a elaboracao de
material didatico especifico” e a incorporacdo “nas matrizes
curriculares dos cursos de formacao de professores temas que

 Convencao da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo
em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Discriminagdes Correlatas, de 2001.
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incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da
sociedade brasileira”.

Na mesma linha estd o artigo primeiro do Parecer do
Conselho Nacional de Educacao (2004):

1° As Instituicbes de Ensino Superior
incluirdo nos contelddos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que
ministram, a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de
questdoes e tematicas que dizem respeito
aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.
(BRASIL, 2004, p. 31).

Desse modo, percebe-se a necessidade de criacdo e
disseminacao de ideias que possam ser incluidas nos curriculos
de formacdo inicial de professores de todas as disciplinas
dentro da perspectiva da pluralidade étnica e cultural.

E importante salientar que, para estar em consonancia
com as leis, a africanidade ndao deve ser tratada somente nas
disciplinas de Histéria e Literatura, por exemplo, como é o caso
mais comum, mas deve ser compreendida por todo o curriculo
(MUNANGA, 2005), incluindo o de Ciéncias e Biologia. Portanto,
hd uma necessidade de discutir essa tematica dentro das
especificidades dessa area do conhecimento.

Para as Ciéncias e, em especial, para a Biologia, as
relacbes étnico-raciais podem ser abordadas em diversos
momentos e podem proporcionar a desconstrucdo de
perigosos paradigmas, como o do racismo cientifico; além de
contribuir para a compreensao de diversos fenémenos naturais
sob diferentes oéticas.

Verrangia e Silva (2010) propdem 5 grupos de questoes
que podem ser abordadas no ensino de Ciéncias para a
promocao de relacdes étnico-raciais positivas, dentre os quais
colocam a importancia dos conhecimentos tradicionais de
matriz africana e afro-brasileira:

Sugere-se a elabora¢do de atividades de
ensino que abordem, sob a ética cultural
das populacoes tradicionais africanas e
afro-brasileiras, o estudo: da vida; dos
fenémenos naturais; dos animais; das
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plantas; das relagdes entre Formas vivas e
ndo vivas; da saude; da producdo de
alimentos; entre outros. [...] Dois dos focos
de tal ensino devem ser a valorizacdo da
diversidade cultural e o enriquecimento do
entendimento sobre a fung¢ao das Ciéncias,
que envolve a busca por compreender a
realidade. (VERRANGIA; SILVA, 2010, p. 715,
grifo nosso).

No livro “Superando o racismo na escola” (MUNANGA,
2005), Petronilha Silva ainda sugere que no Ensino de Ciéncias
deva ser abordada as formas de ocupacao e territorialidade dos
povos quilombolas, os quais possuem modos de lidar com a
terrae com os recursos que ela oferece respeitando o equilibrio
da natureza.

Abordar a temadtica ambiental no contexto atual
brasileiro é crucial diante de desastres como o rompimento das
barragens de rejeitos de minério nas cidades mineiras de
Mariana, em novembro de 2015 (HA..., 2019), e de Brumadinho,
em janeiro de 2019 (HA..., 2019) além das queimadas na
Amazénia (MACHADO, 2019) e do derramamento de éleo
(OLIVEIRA, 2019) no segundo semestre deste mesmo ano. E
necessario compreender quais as relacoes que os diversos
atores, participes e vitimas destas tragédias tém com os
elementos do meio ambiente em que estdo inseridos e
promover uma reeducacao da sociedade neste sentido.

Segundo relatério da agéncia ambiental das Nacodes
Unidas (UNEP, 2017), estima-se que 23% dos ébitos mundiais
sdao gerados por causas ambientais, o que totalizou 12,6
milhdes de pessoas em 2012, sendo 8,2 milhdes de mortes
relacionadas a impactos como d4guas poluidas (falta de
saneamento, tratamento, etc), exposicdo a quimicos, alta
poluicdo atmosférica e poluicdo marinha de onde recursos
alimenticios sdo retirados.

Os impactos ambientais negativos apontados estdo
intrinsecamente ligados aos complexos modos de
manifestacdo  sociocultural presentes nas relacoes
interpessoais e nas relagcdes sociais com a natureza. As
concepcoes modernas que produzem essas interacoes
sociedade-natureza sdo resultantes do paradigma moderno
newtoniano-cartesiano cuja realidade é vista sob uma ética
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determinista,  mecanicista, maniqueista, objetiva e
fragmentada.

O ser humano foi “desnaturalizado”, isto é, dissociado da
natureza, devido a construcdo de uma no¢do de um mundo-
maquina, cientifico e racional, expandido no século XVI com a
ascensdo do mercantilismo e inicio das colonizacoes
(SANT'ANA; SUANNO; CASTRO, 2019).

A sustentacdo desses paradigmas modernos permitiu ao
homem o estabelecimento de um modo de vida exploratério
sobre seu meio ambiente, a natureza e o outro, sendo este
sujeitado a situacao de colonizacdao exploratéria, genocidio e
epistemicidio. Em Moraes (2012 apud SANT'ANA; SUANNO;
CASTRO, 2019) este paradigma é explicitado pela afirmacdo “O
homem, como senhor do mundo, podia transformar a natureza,
explora-la, e ela deveria servi-lo, ser escravizada e obedecer”.

Decorrentes das violéncias supracitadas originadas da
expansdao colonial de paises europeus, os paradigmas
modernos tornaram-se hegemodnicos e globalizantes. A
natureza perdeu seu cardter sagrado passando a ser fonte de
“recursos utilizaveis” (SANTOS; IMBERNON, 2014).

O ensino de ecologia, ou seja, das inter-relacdoes entre
seres vivos e ambiente natural (RICKLEFS, 2010) tem o
potencial de permitir ao estudante se apropriar de uma visao
integrada de mundo, onde as manifestacdes de sua existéncia
estejam atreladas a dindmica da vida e da natureza, de modo
que haja construcao de uma consciéncia coletiva para a pratica
social relacionando suas acoes as implicacdes ambientais.

Praticas pedagdgicas decolonizantes superam as
concepcoes utilitaristas e dicotébmicas da realidade que
perfazem a légica onde o ser humano e suas producdes
culturais sdo colocados no extremo oposto da natureza e das
relacoes ecoldgicas que acontecem nela (WALSH, 2013). Essas
praticas, que também podem ser vistas como referenciais para
um modus operandis docente, sdo constituidas por principios
das cosmovisdes africana e indigena, as quais possibilitam a
criacdo de espacos de ensino-aprendizagem, onde a construcao
dos conhecimentos é concomitante a compreensao holistica,
complexa, descontinua, subjetiva e ndo compartimentalizada.

Dessa forma, é de extrema relevancia selecionar os
conteldos de ecologia nas disciplinas de biologia e/ou ciéncias,
de maneira que se possa trabalhar com uma abordagem critica,
na qual os conceitos cientificos sdo construidos
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transversalmente a problematizacdo da degradacdo ambiental
e a maneira que isto esta relacionado a construcdo das relacoes
socioculturais com a natureza. Por meio disso, é possivel haver
uma mudanca de paradigmas nas concepc¢oes que constituem a
relacdo ser humano e natureza.

Mesmo cientes desta discussdo e desejantes de mudanca
nas aulas de Biologia e Ciéncias, os poucos professores que se
dispéem a construir esses novos paradigmas, tanto do Ensino
Superior quanto da Educacdo Basica, apresentam dificuldades
em construirem aulas e atividades que abarquem o que foi
citado. E comum que se sintam sem recursos e direcionamentos
tangiveis para que possam, efetivamente, materializar a
mudanca que estd sendo proposta (VERRANGIA; SILVA, 2010).
Pensando em uma formacdo substancial e concreta destes
professores, de modo que a educacdo das relacoes étnico-
raciais ndo se torne uma gambiarra ou apenas um apéndice na
Educacdo e no ensino de Ciéncias e Biologia, ha a necessidade
de incluir praticas decoloniais no curriculo dos cursos de
formacdo destes professores.

1.1 Objetivo

O objetivo deste trabalho é propor uma prética
pedagdgica de introducdo ao ensino de ecologia a partir de
perspectivas ndo eurocéntricas, interculturais, decoloniais e
antirracistas. Esta aula pode ser aplicada em uma disciplina de
pratica de ensino dos cursos de licenciatura em Biologia,
Ciéncias ou Pedagogia.

2 METODOLOGIA

O referencial metodolégico aqui utilizado é da pedagogia
decolonial de Catherine Walsh (2013), a qual propde nao
somente conteldos tedricos ndo eurocéntricos, mas também
praticas que emerjam de outras epistemes. Dessa forma,
descreveremos aspectos praticos que compoem a atividade de
forma detalhada.

A atividade foi pensada considerando que os valores nao-
eurocéntricos de coletividade, circularidade, ciclicidade e co-
dependéncia ndo fossem somente discutidos no campo teérico,
mas também vividos e experimentados pelos corpos fisico e
sensivel dos estudantes. Para a africanidade, a mente sé
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aprende quando o corpo aprende, sendo este corpo composto
por diferentes sentidos que devem ser explorados (LOPES,
1990 apud MUNANGA, 2005).

Reforcando esta perspectiva, temos que

Na perspectiva afrocéntrica, o corpo, com
qualquer epiderme, ndo é concebido como
matéria a ser superada pela abstracdo, mas
como parte essencial do desenvolvimento
integral do ser humano. Por este motivo, a
dimensao bioldgica do ser, também tém de
ser considerada na cognicdo, implicando em
praticas pedagégicas abertas, dinamicas e
multidimensionais que rompam com a
tradicional divisdo de espaco, tempo e
agrupamento da escolarizacdo, pensada
para disciplinar e ndo para educar.
(SANT'ANA; SUANNO; CASTRO, 2019, p.
448)

Todas as atividades devem ser realizadas em roda, uma
vez que é partir dela que a diversidade se torna conhecida e
valorizada, sem hierarquizacoes.

Além disso, o uso da emocdo e da meméria relacionada a
afetividade também se Ffaz intensamente presente nesta
pratica de ensino de ecologia. Primeiro como oposicao
necessdria a racionalizacdo e matematizacdo extrema do
estudo das relacoes ecolégicas que se fez marcante na ecologia
classica (RICKLEFS, 2010), e que ainda é visivel no ensino de
Ecologia atualmente. Em segundo lugar, como um instrumento
de decolonizacdo da heranca racista da “filosofia da
modernidade” de Hegel em que “a razdo é helénica” e “a
emocao é negra” (FAUSTINO, 2013). O envolvimento pessoal e
afetivo entre pessoas e natureza é um componente inerente as
cosmovisdes conservacionistas dos povos tradicionais
indigenas americanos e africanos. E justamente a
complementariedade entre homem e natureza, seres vivos e
‘ndo vivos', animais e plantas, a qual ndo pode ser percebida
pela simples racionalidade fria, que o senso de conservagao
ambiental surge genuina e verdadeiramente - De um ponto de
vista ndo utilitarista, mas socioambiental holistico, em que a
manutencdo do equilibrio ambiental se relaciona com a
manutencdo do bem-estar de si mesmo e de sua comunidade.
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3 A ATIVIDADE

A atividade foi programada para ocorrer durante uma
aula presencial com duracdo de, aproximadamente, 4 horas e
envolve um ambiente aberto com elementos naturais
(gramado, proximo a uma d4rvore, etc), assim como
disponibilidade de aparelhos eletrénicos (celulares, notebooks)
que permitam a exibicdo de material audiovisual. Recomenda-
se que os aparelhos sejam partilhados entre duas ou mais
pessoas para que o uso nao seja individualizado.

E ideal que, além do(a) professor(a), outros dois
monitores participem da atividade.

A sequéncia de atividades é passivel de adaptacoes de
acordo com as necessidades e limitacoes dos possiveis
replicadores, sendo que aquelas que as autoras previram ja
constam como sugestdes ao longo do texto.

A sequéncia conta com 3 etapas principais: (i)roda da
destruicdo, (ii)falando com os ancestrais e (iii)sankofa na sala de
aula.

Como os alunos irdo sentar-se ao ar livre, recomenda-se
gue sejam avisados com uma semana ou mais de antecedéncia,
para que usem roupas confortaveis e levem toalhas ou cangas
para estender sobre o gramado/terra, caso queiram.

Antecedendo a primeira dindmica, recomenda-se que 0s
aplicadores conversem com os alunos e lhes dé umaintroducao
sobre o tema e os objetivos da aula.

E imprescindivel que o docente que se propde a ministrar
essa aula, leia atentamente todas os textos propostos, assim
como o referencial metodolégico, no intuito de apropriar-se
das motivacoes e justificativas da escolha que esta realizando e
nao somente fazé-la para cumprir protocolos.

4 (i) RODA DA DESTRUIGAO

Neste momento, desejamos fazer emergir valores, por
meio de vivéncia, que sdo intimamente afins a conservacao do
meio ambiente: circularidade, ancestralidade, espiritualidade,
ritualizacdo da natureza, responsabilidade mutua e ciclicidade.
Esta atividade ocorrerd em uma area verde. Antes de iniciar,
alerte os alunos que, durante esta atividade, vocé e/ou os
monitores irdo tocar nas pessoas e lhes dar instrucdes para que
se mexam. Certifique-se que todos estao cientes e de acordo
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para que constrangimentos e sustos sejam evitados.

Esta dindmica é acompanhada por musica, por isso,
também se certifique que possui um aparelho que possibilite
que todos oucam os sons com distinc¢do.

Na area verde, os alunos deverdo ficar em circulo, de
olhos fechados. Um exercicio de respiracdao profunda deve ser
guiado pelos monitores, sendo que deve durar o tanto que
julgarem necessario até que todos estejam tranquilos e com
uma respiracdo branda. Recomenda-se que isso seja feito 5
vezes. Sons naturais agradaveis devem acompanhar este
momento, tais como barulho de cachoeiras, passaros cantando,
farfalhar de folhas, etc, assim como cheiros também agradaveis
que podem ser provocados por fragrancias com 6leo essencial
de lavanda ou geranio e/ou queima de incensos’.

Os sons agraddveis devem ir se atenuando e fazer uma
transicdo suave para sons desagradaveis como queimadas,
animais gritando, arvores caindo, estradas movimentadas, etc.
Os cheiros agradaveis também devem ir sumindo. Neste
momento, um dos monitores deve ler um conjunto de
manchetes recentes, ou um texto que as resuma, referente a
degradacdo ambiental, como trafico de animais silvestres, caca
ilegal, desmatamento, poluicio e assoreamento de cursos
d'agua, assassinato de pessoas de comunidades tradicionais,
gueimadas criminosas, etc. Concomitante a isso, outro monitor
deve conduzir algumas pessoas para fora da roda, de modo que,
no apice deste momento, as noticias finais sejam as mais
tragicas, os sons, os mais desagradaveis e a roda esteja
desmantelada. Aideia é que a respiracao dos alunos esteja mais
aguda e os sentimentos evocados sejam mais negativos. Peca
que os alunos abram os olhos e observem o seu entorno, em
siléncio, por cerca de um minuto. Desejamos que os alunos
percebam que a destruicdo da natureza é também a destruicao
de si.

Os sons desagraddveis irdo se dissipando até finalizarem.
Peca que fechem os olhos novamente e comece a ler um texto
poético, a escolha do(a) professor(a), que trate sobre a ligacdo
e co-dependéncia dos elementos a partir da perspectiva
africana da roda®. A medida que o texto é lido, os monitores

" Possibilidades de alergias devem ser verificadas.
8 Recomendamos textos da pagina de Facebook “Orixds e
Pretagogias”.
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devem entrar na roda e dar as maos para os alunos mais
proximos e olhar para aqueles que estdo fora da roda, no
sentido de chamé-los para retornar a conformacdo inicial. E
importante que esse chamamento ndo seja verbalizado, o
sentido de coletividade inerente a condicdo humana deve
tomar a frente neste momento e guiar os estudantes a
retornarem a condicdo comunitaria. Finalmente, espera-se que,
ao final do texto, todos os alunos, espontaneamente, retornem
a conformacao de roda e estejam de maos dadas.

Os alunos devem sentar-se e discutir a dindmica. O
monitor deve guiar a discussdo através de questionamentos
que facam surgir as seguintes questdes: o significado da
circularidade (fazer e desfazer a roda) da co-dependéncia e
responsabilidade mutua para consigo, para com os outros e
para com o meio ambiente (o bem-estar de todos e do meio
ambiente depende da coletividade); a consciéncia de seu lugar
no mundo, de sua comunidade e de seu ambiente (ouvir as
noticias e sensibilizar-se; e abrir/fechar os olhos). Instrua-os a
associarem as sensacoes fisicas e os momentos das dindmicas
com as emocoes e sentimentos que tiveram, é importante que
evoquem e verbalizem isso, visto que, de uma perspectiva
decolonial, a emocdo e a razdo estdo inerentemente truncadas
na percepcao do mundo e o conhecimento se constroi,
somente, a partir de ambas e ndo com a exclusdo de uma ou de
outra. Para a dindmica, destinam-se de 10 a 15 minutos, para a
discussao, cerca de 30 minutos.

5 (ii) FALANDO COM OS ANCESTRAIS

O objetivo desta etapa é conhecer epistemologias outras
e a maneira que seus saberes e fazeres culturais conservam a
natureza e construir um pensamento critico voltado ao
questionamento da sua subalternizacao.

Apods a discussdao da dinamica em roda, alguns textos
referentes aos valores que foram discutidos e a sua relagdao com
a ecologia e a conservacdo serao propostos e alguns
questionamentos sobre eles serdo sugeridos, porém no sentido
de provocar a reflexdo, a qual ndo deve se limitar a eles.

Anterior a fFormacdo de grupos e a distribuicao dos textos,
trabalhe o conceito de ecologia segundo as(os) autoras(es) de
sua preferéncia e o protagonismo da ideia de relagoes entre os
entes vivos e ndo vivos.
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Sugerimos 3 textos e também um trecho do filme Sertao
Velho Cerrado (2018). A turma deve ser dividida em grupos para
que a leitura e discussao deles ocorra. Cada grupo ficard com
um texto a sua escolha. A leitura devera ser conjunta, de modo
que, uma pessoa ira falar e as outras irdo ouvir, é possivel que
as pessoas troquem entre si durante a leitura, porém é
invaridvel a condicdo de alguém estar com o texto escrito em
maos, verbalizando sua leitura, e os outros apenas ouvirem.
Reforcamos este aspecto para que o exercicio de ouvir, pratica
dos nossos ancestrais para com seus griots, seja revisitada.

Outros textos podem compor o escopo desta etapa, na
medida em que os monitores e docentes sentirem necessidade,
mas buscando preservar a heterogeneidade de visoes
africanas, afro-brasileiras e indigenas. E também imprescindivel
que todos os grupos discutam quem s3o 0Ss povos aos quais 0s
textos se referem, localizando-os em recortes espaco-
temporais.

Para o texto 1 (LE GRANGE, 2015)° sugere-se que 0s
alunos se atentem para os seguintes pontos: Relacdo entre
ubuntu e especismo, diferenca entre humanismo e humanidade
(ubuntu) e relacdo entre ubuntu, ukama e totemismo. Para o
texto 2 (UNGER, 1992)", é importante ressaltar a relacdo entre
as pessoas, a Terra, a ancestralidade e a espiritualidade; a
imposicao da cultura branca; e a modificacdo da natureza. Para
o texto 3 (SOME, 2009)"", os alunos devem discutir o que é forca
vital e onde ela se encontra, a hierarquia entre espiritos de
diferentes ‘tipos’ e a relacdo entre espiritualidade,
ancestralidade e elementos abiéticos. Finalmente para o trecho
do filme Sertdo Velho Cerrado (2018)'? é importante que os
alunos discutam qual a relacdo que o povo kalunga tém com a
terra e quais os métodos utilizados e ndo utilizados por eles no
tratamento com ela.

Esta etapa pode ser realizada onde os alunos quiserem -
permita que se separem ou se dirijam para um lugar em que se
sintam mais a vontade para realizar a leitura e para discutir o
assunto, apenas marque um horario e um local de retorno.
Sugere-se que sejam destinados 30 minutos para essa etapa.

° Paginas 104 14

9 p4ginas 80 a 84 (Texto de Ailton Krenak)
" Paginas 19 a 23

2 Minutos 16:22 - 19:27
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Quando retornarem, cada grupo devera resumir para os
outros o conteldo do texto de forma a abordar as questoes
propostas anteriormente e também as reflexdes que surgiram.
Cada grupo deve ter, em média, 10 minutos para fazer esta
sintese e mais 10 direcionados para a discussdao com todos os
estudantes.

O docente deve finalizar esta etapa trazendo a tona os
valores que foram experimentados de diversos modos pelos
alunos, desde a dindmica até a compreensao dos textos, e que
provém de outras epistemologias que promovem o estudo e a
conservacao do meio ambiente.

6 (iii) SANKOFA NA SALA DE AULA

Nesta ultima parte, almeja-se conjugar os valores e
reflexoes feitos anteriormente em propostas de abordagens
didaticas de contetdos de Ecologia na Educacdo Basica.
Proponha temas entre os grupos, que poderdao manter-se de
acordo com a atividade (ii), ou ndo, e peca que, em 15 minutos,
elenquem possibilidades de abordagens e reflexdes que
podem ser feitas em sala de aula através de perspectivas ndo
eurocéntricas. Caso os alunos tragam outros temas, também os
explore.

Sugerimos aqui, algumas temas e reflexdes que podem
ser feitos. Para o tema ‘cadeia alimentar’ ou ‘relacdes
ecoldgicas’, poderiam trazer a insercdo do homem como
participe das relacoes frequentemente usadas de exemplos, ao
invés de compreender as relacoes ecoldgicas e cadeias
alimentares somente entre ndo-humanos; a desconstrucao do
julgamento de valores dos elementos que compdem as teias,
por exemplo, deixar de atribuir aos predadores um valor de
‘maldade’ e passar a compreendé-los como co-dependentes e
co-responsaveis pelo equilibrio geral daquela comunidade, em
que ndo ha uma dualidade maniqueista entre os atores. Além
disso, hd um enorme potencial na compreensao do cuidado dos
NOSSos ancestrais para conosco quando observamos que corpos
ancestrais ja mortos, sejam eles quais forem, passam por um
processo de decomposicao e reabastecem o solo com minerais
que irdo, por sua vez, nutrir novas vidas.

Para o tema “ciclos biogeoquimicos” apontamos para a
abordagem do homem e de suas atividades como participes dos
processos de ciclagem, do ser humano como reservatério de
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elementos, tais como nitrogénio ou carbono, assim como
qualquer outro ser vivo existente. Para pensar problemas de
poluicdo, abordar o contexto sécio-histérico de producao
agricola para compreender como o homem se insere nessa
dindmica e como diferentes culturas pensam esta producao.

Para o tema “uso sustentdvel de recursos” é importante
propor a desconstrucdo do homem como um parasita da
natureza e que so, e somente sé, pode manter uma relacdo de
exploracdo e destruicdo, como se nao houvesse possibilidade
de existéncia harmoniosa. Pode-se falar também da relacdo de
co-dependéncia e co-responsabilidade das pessoas consigo
mesmas, com os outros de sua comunidade e com os elementos
abiéticos.

E importante que, para cada tema, sejam elencados
conteddos basicos e desejdveis que o compdem e as
abordagens devem ser pensadas levando-os em consideracao.
Para fazer essa selecdo, sugere-se a consulta a Base Nacional
Curricular e a livros didaticos de Ciéncias e Biologia. Apods a
elaboracdo das propostas, os grupos terdo 5 minutos para
apresentar e mais 10 minutos para discussdo em grupo de cada
tema.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Apontamos, em primeiro lugar, a dificuldade em basear-
nos em literaturas aceitas pela Academia colonial e ter de
desprezar referéncias nao validadas por estas epistemologias.
Para construir esta pratica, recorremos a ancestrais, a
experiéncias, a voz de mais velhos cujos conhecimentos a
Academia ndo reconhece. E preciso que isso mude!

Praticas pedagdgicas vivenciais constituidas por
elementos culturais africanos, afro-brasileiros e indigenas e
que contemplem conteldos de ecologia aplicados em uma
disciplina curricular de licenciaturas em Biologia, Ciéncias e
Pedagogia, oportunizam a capacitacdo de futuros professores
para promoverem relacdes étnico-raciais positivas em sala de
aula. Além de aproximar estes cursos do cumprimento das leis
10.639/03, 12.288/2010 e do posto pelo Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo (2004).

Ao vivenciar uma situacdo de circularidade,
interdependéncia e de afetividade com tematica ecoldgica, os
individuos tém a oportunidade de ressignificar e compreender
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os conhecimentos e conteddos da ecologia de forma subjetiva
e holistica. Isto &, tornar possivel a superacdo do paradigma
cientifico moderno que desenha as relacoes atuais, deixando-
as mecanizadas, duais, fragmentadas e utilitaristas.

Portanto, os futuros docentes poderao enriquecer sua
pratica pedagodgica estimulando em seus alunos uma
construcdo sistémica do conhecimento, mais proxima da
realidade complexa e multifatorial, o que otimiza o ensino e a
aprendizagem de conhecimentos cientificos e contribui na
construcdo de um novo paradigma de relacoes
socioambientais.
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PELA DESCO!.ONIZACAO DO ENSINO DE
RELACOES INTERNACIONAIS

Arisa Ribas Cardoso
Juliana Miller

1 INTRODUGCAO

As Relacoes Internacionais (RI)'> como campo de estudo
representam importante ferramenta para a manutencdo de
poder em favor dos paises Ocidentais — aqueles que
colonizaram ou obtiveram vantagens a partir da colonizacao de
outros territérios — e da exploracao sistematica das nacoes que
compobe o Sul global'. Tradicionalmente, os cursos de Relacoes
Internacionais utilizam-se de marcos teéricos europeus e
estadunidenses, tanto para o ensino de teorias politicas, como
para discussoes sobre histéria, economia ou direito
internacional.

A histéria de como se construiu a sociedade internacional
é pautada predominantemente na constru¢cdo da Europa
moderna, a partir de seus conflitos internos, desconsiderando
o papel fundamental que a ocupacdo de outros continentes
teve para ela e os impactos nas comunidades que ja viviam
nesses territérios, como se até entao fossem inexistentes. As

13 Quando o texto se referir as Rela¢des Internacionais como campo
de estudo, o termo serd grafado com letras maiusculas ou referido
pelasigla RI.

4 Esse Sul, explica Boaventura de Sousa Santos, “sobrepde-se em
parte com o Sul geografico, o conjunto de paises e regides do mundo
que foram submetidos ao colonialismo europeu e que, com exce¢ao
da Austrdlia e da Nova Zeldndia, ndo atingiram niveis de
desenvolvimento econémico semelhantes ao do Norte global (Europa
e América do Norte). A sobreposicao ndo é total porque, por um lado,
no interior do Norte geografico classes e grupos sociais muito vastos
(trabalhadores, mulheres, indigenas, afro-descendentes) foram
sujeitos a dominacao capitalista e colonial e, por outro lado, porque
no interior do Sul geografico houve sempre as 'pequenas Europas’,
pequenas elites locais que beneficiaram da dominacdo capitalista e
colonial e que depois das independéncias a exerceram e continuaram
a exercer, por suas proprias maos, contra as classes e grupos sociais
subordinados.” (2009, p. 12-13)
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teorias politicas estudadas em Rl foram construidas para
contemplar os problemas do velho continente. As relacoes
internacionais da América Latina, de Africa e da Asia sdo
estudadas a partir dainvasao europeia e dos seus pressupostos
politicos.

O que se busca neste artigo, portanto, é demonstrar a
imprescindibilidade de se descolonizar o ensino das Relacoes
Internacionais para que se possa entender outras formas de
relacoes politicas entre os povos, as consequéncias da
importacdo do modelo europeu de Estado-nacdo aos outros
continentes, bem como os motivos das desigualdades e
dependéncias existentes no mundo.

Para cumprir este intuito, é primeiramente apresentado
o panorama atual do ensino de Relacdes Internacionais,
tecendo-se as criticas pertinentes. Apds, sdo expostas as
consequéncias do vinculo entre o campo e o neocolonialismo,
investigando as razdes para descolonizacdo da matéria. Ao
final, sdo apontados os modos através dos quais pode-se buscar
um curso de Relagdes Internacionais que nido colabore com a
continuidade do imperialismo Ocidental e abarque os
interesses de diferentes regides do mundo. A pesquisa tem
natureza bdsica e fins explicativos. Foi elaborada a partir do
método de abordagem dedutivo, com analise qualitativa do
material colhido de meios bibliograficos e documentais.

2 O ENSINO DAS RELACOES INTERNACIONAIS ATUAL

Estudos tedricos das relacbes entre povos e,
posteriormente, Estados-nacdo, podem ser encontrados desde
0s mais antigos escritos sobre guerra e comércio. Entretanto,
Relacoes Internacionais (RI), como disciplina académica
autdénoma, surge apenas ao final da primeira Guerra Mundial,
em 1919, na Universidade de Gales, com a criacdo da cadeira
Woodrow Wilson de Relagdes Internacionais (OLIVEIRA, 2011).

Neste periodo, o imperialismo encontrava-se em seu
auge, com poténcias europeias ocupando e controlando vastas
areas do mundo através do dominio colonial direto e da
subjugacdo baseada em nocdes ideoldgicas profundamente
racistas sobre povos, terras e histérias dos colonizados. A
crenca em uma hierarquia de povos - na superioridade de
europeus ou pessoas com ascendéncia europeia e na
inferioridade de ndo-europeus ou pessoas ndo-brancas - era
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generalizada e rotineira, uma suposicdo vista como
inquestionavel, incorporada na imaginacdo europeia publica e
nas instituicbes formais de ordem interna e internacional
(JONES, 2006).

Evidente, portanto, que a matéria surge em um contexto
imperialista. Desde entdo, varias outras cadeiras - e
posteriormente cursos completos - passaram a ser criados em
universidades por todo o mundo. No Brasil, assim como no
restante da América Latina, este campo de estudo comecou a
se desenvolver nas décadas de 60 e 70. O primeiro curso de
graduacdo em Relacodes Internacionais do Brasil foi criado na
Universidade de Brasilia, em 1974 (UNB, s.d.). Foi na primeira
década do século XXI, porém, que houve um crescimento
exponencial tanto da oferta quanto da procura pelo curso™
(MAIA, 2017). Apesar da variedade das disciplinas que formam
os curriculos, conta-se normalmente com uma base de teoria
politica, histéria, direito e economia.

Como destaca Fred Halliday (1999, p. 15), o objeto de
estudo das RI “abrange trés formas de interacdo: as relacoes
entre os Estados, as relacoes nao-estatais ou relacoes
transnacionais (através das fronteiras) e as operacbes do
sistema como um todo, dentro do qual os Estados e as
sociedades sdo os principais componentes”. Percebe-se, entao,
que o Estado é o elemento central (seja como ator, cenério ou
como objeto) dos estudos das Relacdes Internacionais.

Desse modo, apesar de os autores da disciplina por vezes
beberem na fonte de pensadores de periodos anteriores (como
Tucidides ou Maquiavel), o estudo das RI é geralmente feito a
partir da consolidacdo do Estado-nacdo europeu, cujos
contornos foram delineados em 1648 com a chamada Paz de
Vestfalia, momento em que se cunhou a nocdo de soberania
como conhecida atualmente, outro conceito central e
problematico das RI, que quer dizer, de forma simplificada, que
cada Estado tem competéncia para decidir sobre a sua politica
interna, ndo devendo sofrer ingeréncias de outros Estados.

Estes sdo os dois primeiros pontos a serem destacados
sobre o que precisa ser repensado. Primeiro: o modelo de

> De acordo com pesquisa disponibilizada no portal do MEC, no ano
2000 havia 28 cursos de Relagdes Internacionais no Brasil, em 2010
eram 102 cursos, enquanto em 2017 ja se totalizava 151 cursos (MAIA,
2017)
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Estado-nacdo surgiu em um contexto geogrdfico especifico
(Europa), impulsionado por fatores politicos e econémicos
peculiares (centralizacdo de poder, colonialismo), e ndo como
um processo natural de evolucdo das sociedades humanas. Este
modelo foi entdo exportado para outras regides do mundo que
ndo passaram pelos mesmos processos historicos (pelo
contrario, seus processos de exploracdo e colonizacdo
propiciaram o desenvolvimento peculiar europeu). Deste
modo, o Estado-nacdo, na maior parte do mundo, é uma
construcdo artificial imposta, que nao corresponde a
conformacado politica natural da maior parte das sociedades
nao-ocidentais.

Segundo: no que toca a soberania, é patente que a nocao
construida no processo europeu de consolidacdo dos Estados-
nacdo, além de nunca ter sido totalmente verdadeira, ndo é
aplicavel as relacoes internacionais com os paises colonizados,
mesmo apos as suas independéncias. A ingeréncia externa é
constante nos paises que tem menos poder na sociedade
internacional. Ela se da tanto de forma direta, através de
intervencoes e guerras, por exemplo, como indireta, por meio
de negociacdes comerciais, parcerias, politicas migratérias etc.

Isso leva a que um dos principais temas de estudo das R,
a guerra, também seja analisado sob a perspectiva
eurocéntrica. Os conflitos considerados guerras, nos termos do
direito internacional classico'®, sdo aqueles entre Estados-
nacdo. Por muito tempo, entao, as chamadas “guerras civis” (em
geral conflitos extremamente violentos entre grupos que
disputam o poder de um Estado artificialmente construido apos
a independéncia de uma poténcia colonial), ndo encontram
respaldo nas teorias das Rl para seu estudo, pois considerados
temas relacionados a politica interna de cada pais.

Apesar das mudancas de paradigmas e da evolucdo que a
disciplina teve, assim como suas areas correlatas, BARBOSA e
MASO (2014) referem que nos casos brasileiro, argentino,
colombiano e mexicano, mais da metade dos cursos de

'8 Importante destacar que foi sé em meados do século XX que a
guerra deixou de ser considerada licita. Por este motivo, apesar de em
parte j& sem validade, existem diversos tratados que regulam a
realiza¢cdo da guerra e seus limites, feitos sob a no¢do de guerra entre
nacoes. S6 recentemente é que o Direito Internacional passou a se
preocupar com as chamadas “guerras civis”.
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graduacdo priorizam o ensino do realismo e liberalismo e
seguem os parametros estadunidenses de formatacdo das
relacdes internacionais. As disciplinas de teorias das relacoes
internacionais representam a base comum teédrica que torna
seus estudantes especialistas no campo, diferenciando-os dos
demais estudantes de outras areas das ciéncias sociais. Como
apontado, as teorias realista e liberal, e suas derivacoes, sdo
ainda aquelas estudadas com mais énfase nos cursos de RI, e
elas sdo construidas a partir da andlise das relacoes
internacionais europeias e estadunidenses.

A teoria realista tem como marcos tedricos autores
eminentemente ocidentais. Suas premissas partem de autores
cladssicos como Tucidides, Maquiavel e Hobbes, e sao
desenvolvidas por europeus e estadunidenses, com destaque
para Hans Morghenthau (alemao radicado nos EUA), Kenneth
Waltz (estadunidense), e John Mearsheimer (estadunidense).
De forma simplificada, pode-se dizer que a teoria realista
separa as questoes de politica interna da externa de forma
significativa, bem como se pauta nos principios da desconfianca
e da seguranca para a construcao da politica externa e analise
dasinteracdes (NOGUEIRA; MESSARI, 2005).

Por sua vez, o liberalismo, como teoria das RI, também
tem como expoentes pensadores ocidentais. Dentre os mais
conhecidos e estudados pode-se citar Normal Angell
(britanico), Robert Keohane (estadunidense) e Joseph Nye
(estadunidense). O liberalismo como teoria das Rl é
influenciado pelos pensadores liberais classicos, tanto os do
periodo iluminista, como os do liberalismo econdémico. De
acordo com Nogueira e Messari (2005, p. 59) “um dos
problemas politicos mais importantes para os liberais diz
respeito a construcdo de uma sociedade bem-ordenada que
assegure aos individuos as melhores condicdes para o exercicio
de sua liberdade”. Em razao disso, para os liberais o Estado é
também visto como uma ameaca em potencial para os
individuos, mas ainda assim, necessario, especialmente para
protegé-los de ameacas externas. Os tedricos desta corrente
vislumbram a possibilidade de construcdo de uma sociedade
internacional menos conflituosa a partir da cooperacao, seja
politica, comercial ou institucional, tendo em vista a no¢do de
interdependéncia que permeia o pensamento desta vertente
teodrica.
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Ambas teorias formam o principal debate do estudo das
Relacoes Internacionais. Este debate, como se nota, é pautado
em conceitos e interpretacdes eminentemente eurocéntricas.
No caso dos realistas, o foco na nocdo de Estado-nacdo e
soberania é extremamente questionavel. Por sua vez, aideia de
interdependéncia, como formulada pelos liberais, também é
complicada, posto que em geral ndo se preocupa em ver que as
razoes desta interdependéncia sdo muito mais causadas pelo
colonialismo do que consequéncias naturais da “evolucdo” de
determinada sociedade organizada. Este tipo de
problematizacdo, quando existe, costuma ndo ter o mesmo
destaque que os elementos constitutivos e argumentos dos
tedricos de cada corrente.

Além do realismo e do liberalismo, o construtivismo, que
ganhou destaque ha alguns anos, é também desenvolvido
majoritariamente por teéricos estadunidenses. As outras
principais teorias que fazem contraponto critico as ja
mencionadas sdo, do mesmo modo, pautadas em
epistemologias marcadamente ocidentais, dentre as quais
destaca-se o marxismo e a teoria critica. Porém, é dentro da
corrente marxista que surge um dos primeiros movimentos de
reinvindicacido de uma teoria das relacdes internacionais
pensada a partir do Sul, que é a teoria da dependéncia’’,
desenvolvida por teéricos majoritariamente latino-americanos.
A andlise feita pelos pensadores desta corrente baseia-se na
assertiva de que o subdesenvolvimento é um produto do
desenvolvimento das forcas produtivas, que estdo
concentradas nos paises do centro capitalista (NOGUEIRA;
MESSARI, 2005). Esta teoria ja traz um viés de questionamento
da forma de se interpretarem as relacdes entre os paises,
porém, acaba focando quase exclusivamente nas relacoes de
carater econdmico. A teoria critica, por sua vez, é também uma
corrente derivada do marxismo, mas vai mais além em suas
andlises. Todavia, é também uma teoria que tem como mais
destacados autores homens europeus e estadunidenses, o que
nao retira a validade de suas criticas, mas faz pensar sobre o
possivel silenciamento de pensamentos criticos construidos a
partir do Sul.

' Em verdade, assim como as demais teorias, a da dependéncia ndo é
una, sendo referida muitas vezes como “teorias da dependéncia”.

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



55

As principais teorias que pensam a partir de
epistemologias alternativas, sdo raramente trabalhadas nos
curriculos regulares dos cursos de Relagdes Internacionais.
Dentre estas outras teorias e epistemologias, destaca-se a
feminista e o pds-colonialismo. A primeira tem o mérito de
trazer ao debate das Rl as questdes de identidade, enquanto o
pos-colonialismo é a partir de onde tem surgidos os principais
pensamentos alternativos e criticos ao mainstream das relacoes
internacionais.

Assim, a maioria da literatura na disciplina de RI é escrita
por e sobre apenas alguns dos povos do mundo -
predominantemente americanos e europeus. Os pensamentos
dos outros povos sdo esquecidos e apagados da matéria
(JONES, 2006). O canone disciplinar reconhecido da Rl moderna
consiste, portanto, no pensamento classico europeu. O ensino
de Relacoes Internacionais continua centrado
predominantemente nas relacoes e questoes que interessam
as grandes poténcias hegemaonicas.

Desta forma, como campo de estudo, as Relacbes
Internacionais (RI) representam importante ferramenta para a
manutencao de poder em favor dos paises Ocidentais —aqueles
que colonizaram ou obtiveram vantagens a partir da
colonizacao de outros territérios — e da exploracao sistematica
das nacdes que compde o Sul global. E imprescindivel,
portanto, descolonizar o estudo das Rl para que se possa
entender outras formas de relacdes politicas entre os povos, as
consequéncias da importacdo do modelo europeu de Estado-
nacdo aos outros continentes, bem como os motivos das
desigualdades e dependéncias existentes no mundo.

3 AS CONSEQUENCIAS DA REPRODUCAO DO
PENSAMENTO EUROCENTRICO NO CAMPO DAS
RELACOES INTERNACIONAIS E A NECESSIDADE DA
SUA DESCOLONIZACAO

Como visto, o ensino de Relacdes Internacionais segue
pautado pelos interesses hegemonicos Ocidentais. Muitas sao
as consequéncias que este estudo eurocentrado acarreta na
pratica. Dentre elas estd a defesa velada da continuacdo do
imperialismo. A disciplina contribui com manutencdo da
exploracdo do Sul Global. Uma das ferramentas pelas quais essa
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subjugacdo é instrumentalizada é a doutrina da soberania, a
qual, como visto, compoe um dos preceitos essenciais da
matéria.

Durante o dominio colonial, a exploracdo dos povos nao
europeus era endossada pela compreensido de que os
territérios ocupados nao possuiam soberania. O periodo
subsequente apresentou a essas sociedades uma contradicdo
fundamental da doutrina: para tornarem-se soberanos, os
povos colonizados precisariam sujeitar-se as regras de um
sistema moldado pela Europa. A conquista de independéncia e
reconhecimento diplomatico pelos aspirantes a novos Estados
deveriam imprescindivelmente inseri-los neste sistema
Ocidental.

Silva e Perotto (2018) ressaltam esta incoeréncia: a
descolonizacdo libertou os povos explorados da colonizacao,
tornando-os soberanos; contudo, inseriu-os obrigatoriamente
em um sistema que os marginaliza e desempodera. Ainda que a
doutrina classica defenda que um Estado esteja vinculado tdo
somente as obrigacdes com as quais ele manifestamente tenha
consentido, aos paises descolonizados nao foi dada esta opcao.
O processo de descolonizacao foi, por conseguinte, manipulado
de forma a manter uma hierarquia de poder e exploracdo e
estabelecer uma estrutura de dominacdo do Sul Global através
do enraizamento de preceitos juridicos Ocidentais (GROVOGUI,
1996).

Logo, os novos Estados ndo tiveram a opcao de aderir ou
nao ao sistema capitalista europeu. Pode-se dizer entdo, que a
esséncia do neocolonialismo é o fato de que nacdo que estd
sujeita a ele é, em teoria, independente, e possui todas as
aparéncias externas da soberania internacional — quando, na
realidade, seu sistema econdémico e sua politica sdo dirigidos de
fora. O resultado desta nova forma de dominacdo é que o
capital estrangeiro é usado para a exploracdo e ndo para o
desenvolvimento das partes mais pobres do mundo. Assim, os
investimentos dos paises ricos, em lugar de ajudar essas nacoes
prejudicadas, apenas aumentam as diferencas econémicas e
sociais entre os colonizados e os colonizadores (FANON, 1963;
NKRUMAH, 1965).

Estes aspectos, como pontuados na primeira parte do
artigo, ndo sao tratados pelas abordagens tradicionais das R,
que consideram os Estados como entes soberanos,
independentes. Além disso, ignoram as diferencas
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fundamentais na constituicio dos Estados, especialmente
daqueles que sofreram com a colonizacdo e cujo modelo
institucional foi importado da Europa.

Outro importante mecanismo do ensino de Relacbes
Internacionais que corrobora a continuacdo do dominio
imperialista sob os territérios do Sul Global é a colonialidade do
saber, a partir da qual o conhecimento produzido pelo Ocidente
é disfarcado de uma aparente neutralidade cientifica
(QUIJANO, 2005). Vé-se, no entanto, que essa aparente
imparcialidade serve, na verdade, aos interesses de apenas
alguns paises. A disciplina de Relacdes Internacionais nao
reflete as vozes, experiéncias, reivindicacoes de conhecimento
e contribuicoes da grande maioria das sociedades e estados do
mundo, e geralmente marginaliza aqueles que estdo fora dos
paises centrais do Ocidente (ACHARYA, 2014).

Barbosa e Maso (2014) salientam a importancia de
retomar no campo das Relacdes Internacionais autores criticos
a colonialidade, tendo em vista que a aparente imparcialidade
do discurso de Relagdes Internacionais esconde uma légica de
poder que gera um esvaziamento de perspectivas proprias ou
ancoradas nas realidades locais. Como revela Acharya (2014),
estudiosos de Rl em todo o mundo devem buscar encontrar
suas proprias vozes e reexaminar suas proprias tradicoes,
tracando um caminho em direcio a uma disciplina
verdadeiramente inclusiva, reconhecendo suas multiplas e
diversas fundacoes.

Outro grande instrumento de opressdo presente no
ensino de Relacdes Internacionais é a supressao e distor¢ao das
historiografias ndo-ocidentais, oriundas dos povos do Sul
Global. Os pensadores que arquitetaram o estudo de RI
ajudaram a legitimar a violéncia europeia contra povos ndo
europeus, a qual se deu através da conquista, escravizacao,
trafico de escravos, colonizacdo, desapropriacdo e exterminio
por mais de cinco séculos. As Rl como ensinadas hoje, silenciam
e se omitem quanto a questdes como raca, colonialismo e
imperialismo. Estas supressoes e distor¢cdes ndo surgem de
mero descuido ou esquecimento - ndo é o caso de que o
conhecimento de RI esteja incompleto, e seria necessario
apenas preencher as lacunas. Pelo contrario, essas auséncias
sistematicas, e essas abstracdes ocorrem de modo especifico a
fim de isolar sistematicamente o Ocidente da histéria mundial
e de suas estruturas racializadas (JONES, 2006).
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Para ilustrar as distorcoes e negacoes historiograficas
decorrentes da matriz colonial do Direito Internacional, analisa-
se o questionamento de Acharya (2014):

Por que vemos a Guerra Fria como uma "paz
longa"? Porque as centenas de conflitos e
milhdes de vidas perdidas em campos de
batalha durante a Guerra Fria ocorreram
fora da Europa, no chamado Terceiro
Mundo? Por que ndés ignoramos as guerras
coloniais? Levar essas guerras em
consideracdo desafiaria afirmacdes sobre a
natureza pacifica das democracias liberais
Ocidentais (ACHARYA, 2014, p. 648,
traducdo das autoras).

Assim, como afirma Jones (2006), uma disciplina que
afirma ser internacional, relevante para todos os povos e
estados, traca suas origens a partir do auge do imperialismo, o
qual se caracteriza por relacdes, doutrinas e praticas de
exclusdo; o imperialismo é a propria antitese do
reconhecimento internacional universal. Portanto, &
imperativo examinar criticamente o efeito desse contexto
histérico no entendimento das relacbes e da histéria
internacionais.

Como refere Redclift (2016), a deturpacdo e supressao de
memorias coletivas acarretam sérias consequéncias para uma
coletividade. Estas omissoes geram uma negacdo de
pertencimento e identidade social. A relacdo entre histoéria,
memoria e identidade de uma comunidade revela que o
significado da memoria de um povo é especialmente ligado a
narracdo de eventos histéricos. O esquecimento, portanto,
gera grandes impactos em uma sociedade, de forma que a
histéria exerce um papel crucial na formacdao de um coletivo
(REDCLIFT, 2016).

Ao silenciar acerca de seus fundamentos e constituicdo
imperiais, diminuindo a importancia do periodo colonial para o
estudo do campo, as Relacdes Internacionais modernas
diminuem o valor de todos os povos que sofreram com o
colonialismo. Segundo o senso comum das RI, a “expansdo da
sociedade internacional” implicou a disseminacdo de formas
europeias de estado, soberania, democracia, lei e direitos entre
povos nao europeus. Mas o legado da Europa para a maior parte
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do mundo tem sido de autoritarismo, exploracao, racismo e, em
casos significativos, massacre e genocidio. Para a maior parte
do mundo, é sem duvida a histéria do estado colonial e da
economia politica, em vez da soberania europeia e da
democracia liberal, que é central para a compreensdo das
relacdes internacionais modernas (JONES, 2006).

Vemos, portanto, que sdo diversas as consequéncias da
reproducdo do pensamento eurocéntrico no campo de
Relacdes Internacionais. E necessario descolonizar a disciplina
a fim de que esta colabore com a justica para os povos
oprimidos pelo colonialismo e, agora, pela colonialidade,
libertando-os da exploracdo que ainda sofrem por parte do
Ocidente. Além disso, é necessario elaborar teorias de Relacoes
Internacionais que correspondam as realidades locais e
regionais das nacoes, que respeitem e dignifiguem a memoéria
daqueles que sofreram pelas violacoes coloniais e que
represente ndo so a historiografia europeia, mas seja composta
por versoes plurais acerca do passado e do presente.

3 COMO DESCOLONIZAR O ENSINO DAS RELACOES
INTERNACIONAIS

Um dos efeitos centrais do eurocentrismo foi remover
silenciosamente a enorme histéria mundial do imperialismo das
teorias e preocupacoes substanciais das disciplinas de RI e
direito internacional. Um passo para descolonizar o
conhecimento é, portanto, revelar a constituicdo imperial e
racializada das relacbes internacionais. Isso implica mover o
imperialismo de sua posicdo entre colchetes em estudos
especializados e no passado cronolégico distante e demonstrar
a centralidade ininterrupta do imperialismo nas relacoes
internacionais do século XV ao vigésimo primeiro. Certamente,
o contetdo do pensamento classico europeu nao pode ser
totalmente reduzido a esse contexto histérico e, portanto,
descartado. Nem deve ser abstraido desse contexto e,
portanto, higienizado. (JONES, 2006)

No entanto, é necessario abrir as teorias da disciplina para
as histoérias reprimidas de racismo, genocidio, violéncia e roubo
- e admitir que as Relacdes Internacionais possuem uma
cegueira branca que abstrai histérias coletivas importante para
que o Sul Global compreenda a si (KRISHNA, 2006). Krishna
(2006) entende que o professor do curso de Relacoes
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Internacionais deve se questionar o porqué de a disciplina ter
retirado de sua atencdo questodes de desigualdade, genocidio e
roubo de terras e culturas e ter centrado, em seu lugar,
demandas como a defesa da soberania e o combate ao
terrorismo. O autor indaga de que maneiras as praticas
pedagdgicas dos docentes da matéria sdo cumplices da
narracdo das relacoes internacionais.

Logo, escapar dessa imaginacdo imperial ocidental
requer, consoante Jones (2006), que o discurso da Rl esteja
situado historicamente. A forma atual do discurso de Rl surge
de profundas correntes e tendéncias histoéricas. A imaginacao
ocidental se cristalizou ao longo dos séculos como a superficie
necessaria do projeto imperial hegemonico da Europa - por
cinco séculos, a histéria do mundo foi profundamente
fragmentada por praticas de conquista e desapropriacao e pelo
pressuposto correspondente de hierarquia racial, cultural,
religiosa e civilizacional. O fracasso da Rl como disciplina
moderna em atender a essa histéria mundial fraturada e suas
formas ideoldgicas necessdrias revela sua constituicdo como a
continua¢dao moderna desse discurso hegemdnico e alienado.

A partir deste entendimento, Acharya (2014) construiu a
teoria de RelacOes Internacionais Globais, um projeto que
aspiraum maiorinclusdo e diversidade no campo de estudo. Em
termos gerais, a ideia de RI global gira em torno de algumas
dimensoes principais: primeiro, baseia-se em um universalismo
pluralista, a fim de reconhecer e respeitar a diversidade entre
os povos; segundo, estd fundamentado na histéria do mundo,
ndo apenas na histéria greco-romana, europeia ou americana;
terceiro, subsume, em vez de suplantar, as teorias e métodos
de RI existentes; quarto, integra o estudo de regides,
regionalismos e estudos de area; e, ainda, reconhece multiplas
formas de acdo além do poder material, incluindo resisténcia,
acdo normativa e construcoes locais de ordem global.

Também Ayers (2006) busca novas histérias de
comunidade politica e democracia, especialmente no
continente africano. Segundo o autor, até que deixemos a
narrativa imperialista de lado e vejamos a histéria da Africa de
forma ndo Ocidental, as narrativas e diferentes formas de
conhecimento das sociedades africanas continuardo a ser
silenciadas e negadas.

Descolonizar o conhecimento exige atencdo as questoes
da histéria. E a necessidade de tais conexdes que sdo
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sistematicamente ignoradas e reprimidas pelo mainstream. Ao
fazer isso, metade ou partes de uma histéria sdo apresentadas
como completas e inteiras. Isso constitui ndo uma perspectiva
entre outras, mas um relato historico falso. Uma histéria mais
plural pode expor a falsidade da versao dominante higienizada
e revelar relacoes historicas de causa e consequéncia ignoradas
e contribuir com a reposicdo do canone intelectual (JONES,
2006).

Acharya (2014) defende que devemos descobrir novos
padroes, teorias e métodos a partir de histérias mundiais para
desafiar os esteredtipos atuais. Isso exige, em primeiro lugar, o
descarte da mentalidade de Vestfalia. O estudo das Rl ndo deve
obscurecer, mas comemorar as diferencas entre suas
diferentes abordagens tedricas, epistemoldgicas e
metodoldgicas. Mas, ao fazé-lo, também deve buscar um maior
respeito pela diversidade em suas fontes e reivindicacoes de
conhecimento, experiéncias historicas e crencas e abordagens
sobre a ordem mundial. O desafio ndo é apenas tornar o estudo
da Rl “sequro” para a diversidade, mas também ser enriquecido
por essa diversidade. Ainda, como referem Chowdhry e Nair
(2002), ¢é necessdrio analisar Rl abordando as
interseccionalidades de raca, classe e género na producao de
poder nas Relacdes Internacionais.

A resposta adequada deve ser fornecer diferentes
relatos, diferentes formas de conhecimento histérico, que
revelem o exercicio do poder e a producdo da ordem mundial
contemporanea. Somente examinando outras histérias é
possivel compreender os atuais discursos e técnicas
humanitarias, internacionais de governanca, desenvolvimento,
democratizacdo ou seguran¢a - aparentemente benignos e
bem-intencionados - como mantos modernos que legitimam o
imperialismo de civilizacdo e comércio, liberdade e mercado, e
direitos humanos e propriedade (JONES, 2006).

No entanto, como salienta Acharya (2014), ao enfrentar
esse desafio, os pesquisadores globais de Rl devem estar
especialmente conscientes do problema da
“neomarginalizacdo”, a qual ocorre quando tentativas de
respeitar a diversidade e se tornar mais inclusivo nas teorias
levam a resultados opostos. E o caso, por exemplo, dos estudos
deraca e género, os quais muitas vezes sdo incluidos nas teorias
de Rl de maneira paternalista, sendo analisados
frequentemente sob perspectiva de autores classicos da
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disciplina que possuem pontos de vista etnocéntricas, racistas
ou patriarcais.

As narrativas silenciadas acerca do passado de
colonialismo e escravidao - principalmente as oriundas do Sul
Global - possibilitam desfazer a hegemonia Ocidental da
matéria. Logo, uma historiografia plural - que abarque
diferentes visdoes de mundo sobre o desenvolvimento da
disciplina - possui potencial de promover justica aos povos
ainda oprimidos pelo legado colonial.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino das Relacdes Internacionais ainda é dominado
por teorias e perspectivas derivadas da andlise da histéria e da
politica europeia. Este ensino negligencia outras realidades,
outras histérias e outras narrativas da histéria contada pelos
colonizadores e propicia a manutencdo de um pensamento e
uma pratica que corroboram os interesses de apenas uma
pequena parcela de paises, mas que sao traduzidos como
universais.

Deste modo, ¢é indiscutivel a necessidade de se
descolonizar o ensino de Relacdes Internacionais, de forma a
que se tenham em conta outras historiografias, teorias,
praticas, organizacbes e interacoes sociais. As relacoes
internacionais ndo se dao apenas entre Estados, elas se dao
dentro dos Estados e através dos Estados, pois os Estados sdo
uma ficcdo. O continente em que esta ficcdo foi criada e
desenvolvida, a Europa, é o continente onde também ja se
iniciou um lento processo de desconstrucao do Estado através
daintegracdo, processo também exportado para outras partes
do mundo, como se fosse consequéncia natural da “evolucao”
das organizacoes politicas atuais. E tudo isso sem se levar
seriamente em consideracdo as peculiaridades internas de cada
regiao, de cada populacao, de seu modo de vida e organizacao.
As opressoes, violéncias, caréncias econémicas sao estudadas
com base na régua dos colonizadores, como se as outras partes
do mundo fossem os retardatarios de uma corrida que tem
como objetivo alcanca-los, posto que a sua forma de vida e de
organizacao é sempre a mais evoluida.

Para que a descolonizacdo se realize, portanto, é
necessario que as universidades, seus docentes e também os
estudantes estejam abertos, procurem, estudem e discutam a
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histéria, as teorias, o direito e a economia sob outros pontos de
vista; que lembrem que a pujanca de certas regides do globo sé
é possivel gracas a miséria de outras; que percebam que os
preceitos ditos universais, sdo derivados de construcoes
ideoldgicas de paises colonizadores/imperialistas pensando na
sua realidade especifica. Além disso, deve ser levada em
consideracao as diversidades de interacbes que ocorrem nos
varios niveis da sociedade e que influenciam nas relacoes
internacionais, como as relacoes de raca, género e classe social.
Pode-se afirmar entdo que, em que pese a discussao
deste trabalho estar mais pautada nos aspectos teéricos do
ensino das RI, estes tém relevancia para a transformacdo da
pratica das relacoes internacionais. Os profissionais formados
nesta area, quando nao questionadores da realidade em que
estdo inseridos, reproduzirdo os discursos colonizadores que
contribuem com a perpetuacdo das relacoes de poder
historicamente impostas. Um ensino critico, demonstrando as
contradicoes das teorias classicas com a realidade do mundo
colonial e pés-colonial, é imprescindivel para a construcao das
Relacoes Internacionais como disciplina e como pratica
emancipadora, especialmente dos paises do Sul.
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NARRATIVAS SOBRE TERRITQRIO NA
EDUCACAO EM CIENCIAS: DENUNCIAS E
ANUNCIOS, DESDE ABAIXO E A ESQUERDA

Ana Lara Schlindwein
Raiza Padilha
Carolina Cavalcanti do Nascimento

1 INTRODUGCAO

Porque eso que llamamos patria no es
una idea que vaga entre letras y libros,
sino el gran cuerpo de carne y hueso,
de dolory sufrimiento,

de pena, de esperanza en que todo
cambie, al fin, un buen dia. Y la patria
que queremos habra de nacer también
de nuestros errores y tropiezos. De
nuestros despojos y rotos cuerpos
habra de levantarse un mundo nuevo.
Subcomandante Insurgente Marcos,
Exército Zapatista de Libertacdo
Nacional

A Ciéncia Moderna sé alcancou sua pretensa
universalidade por meio da intervencdo epistemolégica, com
base na forca exercida pelo colonialismo, capitalismo,
patriarcado e o racismo impostos aos povos e culturas nao
ocidentais e nao cristdos, tendo um papel fundamental na
exploracdo colonial, nas alteracoes do sistema produtivo e
divisdo do trabalho (SANTOS, MENESES, 2010; ANDERY et al,
1994). A partir desta perspectiva, pensar em um ensino de
Ciéncias decolonial pode ser desafiador, tendo em vista que a
area consiste em lidar com conhecimentos produzidos pela
instituicdo cientifica, historicamente dominada por homens, cis,
brancos, do norte global e alinhados aos seus interesses de
classe.

No intuito de contribuir para o campo de educacdo em
Ciéncias, a partir do pensamento decolonial, apresentamos
uma discussdo acerca do tema bioma, considerando sua
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abordagem na educacdo em ciéncias e consequéncias para a
interpretacao de territorio e biodiversidade.

Partimos da denuncia de racismo e neoliberalismo
reproduzidos em livros didaticos, através do tema bioma, para
propor como anuncio, narrativas outras por meio das
discussoes acerca de territério e biodiversidade. Mas, qual o
anuncio possivel para uma educacado libertadora, a partir dessas
tematicas?

A discussdo apresentada surge de dois Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCCs) da licenciatura em Ciéncias
Biologicas, apresentados entre 2017 e 2018, na Universidade
de Santa Catarina.

A articulacdo entre os dois os trabalhos estd proposta sob
o entendimento da dialética freireana de denuncia e anuncio:
“A importancia da educacdo no processo de denincia da
realidade perversa como do anuncio da realidade diferente a
nascer da transformacdo da realidade denunciada” (FREIRE,
2000, p. 41). Assim sendo, o caminho que nos apontam as
lutadoras indigenas zapatistas, revolucionarias das montanhas
do sul do México, Paulo Freire também nos convida para a
possibilidade de uma educacdo de sonhos e utopias, dentncias
e também anuncios, na esperanca de que os corpos oprimidos
construam um mundo novo.

Construir o mundo que carregamos em Nossos coracoes,
desde abaixo e a esquerda, depende de uma educacdo
libertadora. Com esse horizonte é que apresentamos aqui uma
tentativa, a partir da critica a narrativa eurocentrada sobre
NOSSOS povos e territorios, trazer para a sala de aula de Ciéncias
a arte como membéria coletiva das de baixo.

2 DENUNCIA DE UM ENSINO COLONIAL

E fundamental resgatar a histéria do que conhecemos
como Latino-América, onde habitavam de 8,4 a 112,5 milhoes
de pessoas e, especificamente, do territério que chamamos de
Brasil, onde viviam cerca de 8 a 30 milhdoes de pessoas,
distribuidos em cerca de 1000 grupos étnicos, existindo com e
através de seus conhecimentos, cosmovisdes, linguas,
interacoes e civilizacao.

Ainvasdo das terras pelos europeus, no século XV, tornou
esse mesmo territério cendrio de exterminio e de intenso
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regime escravocrata, tanto dos povos origindrios quanto dos
africanos sequestrados de seus territérios de origem.
Originarios e africanos, bem como seus descendentes, foram
tratados como inferiores e utilizados como forca de trabalho
para exploracdo da natureza por cerca de trés séculos. No
entanto, apesar do fim da legalidade da escravidao, estes
grupos ainda eram necessarios para o projeto colonizador
europeu no territério “batizado” como latino-americano.

Para Anibal Quijano (2005), a Europa se legitimou
enquanto berco civilizatério em relacdo a outros territérios e
seus respectivos povos - “primitivos” e “atrasados” - através do
projeto da colonialidade. O mito da Europa como o centro do
sistema Mundo teve a missdo de “civilizar” os povos nao
europeus pelo canone da Modernidade (DUSSEL, 2005). Assim
sendo, a violéncia e a opressdao se mantém no cotidiano das
populacoes indigenas e pretas.

De acordo com Quijano (2010), a colonialidade parte da
imposicdo de uma classificacdo e hierarquizacdo racial/étnica
da populacdo do mundo e dos saberes produzidos pelas
diferentes culturas.

A racionalidade, a neutralidade, a objetificacdo do outro,
a medicdo e a externalizacdo do cognoscivel em relacdo ao
conhecedor foram pautados na crenca eurocéntrica de que
estes sdo os critérios para validar o saber em diferentes
sociedades, independente e indiferentemente as identidades
culturais, étnico-raciais e de género que constitui as mesmas.
Esta forma de colonialismo, de imposicao cultural, politica,
econdmica e intelectual, constitui o que Quijano (2010)
denominou de colonialidade do poder.

No entanto, a colonialidade do poder ndo teria éxito sem
a colonialidade de um saber (SANTQOS, 2010) aquém dos
interesses e das necessidades dos oprimidos, pois o que
importava sdo as necessidades cognitivas dele.

No campo do saber hd um legado epistemolégico do
eurocentrismo que impede que se compreenda o mundo a
partir do préoprio mundo em que se vive e da prépria episteme
(PORTO-GONCALVES, 2005). Conceitos, definicoes, formas de
compreender e explicar de fenébmenos se configuram como
meios de colonizacdo, violéncia e silenciamento de populacoes
indigenas, afro e afrodiaspéricas.

Neste sentido, a educacdo de um modo geral, e a
educacdo em Ciéncias, vem reproduzindo esse racismo
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epistémico (GROSFOGUEL, 2008) através de seus conteldos e
conceitos.

Na nossa constru¢do como educadoras de ciéncias e
biologia as indagacdes de como trabalhar conteldos sao
inimeras. A ciéncia da vida na educacdo formal, chamada em
grego de "biologia", historicamente legitimou muita morte. Foi
ela que concebeu a classificacdo dos seres vivos, incluindo seres
humanos racializados e hierarquizados em escala de "valores".
Foi a mesma ciéncia que criou a eugenia que suscitou politicas
publicas para embranquecimento populacional na Europa e a
esterilizacdo de mulheres negras nos Estados Unidos. Analisa-
la em todos os seus conceitos, contetdos e ideologias se torna
conveniente quando somos educadoras na educacao formal
brasileira.

A partir desta perspectiva apresentamos como denuncia
a forma pela qual o conceito de biomas é abordado nos livros
didaticos do ensino fundamental, distribuidos pela rede publica
de ensino do municipio de Florianépolis/SC, no ano de 2017.

De acordo com Padilha (2017), esse conceito percebe o
territério e a diversidade das localidades, ou seja, interpreta os
espacos, identifica padroes, classifica e concebe significado. Ele
foi cunhado na década de cinquenta pelo estadunidense
Clements, em que Bio significa em grego "vida" e Oma "grupo
por massa", definindo-o como uniformidade fisionémica do
climax vegetal e pelos animais de maior relevancia (Clements,
1949). Com o passar dos anos, outros cientistas estadunidenses
e europeus foram redefinindo esse conceito, inclusive tirando
a percepcdo de relevancia da interacdo de animais nessa
classificacdao (COUTINHO, 2005).

Os olhares estadunidenses e europeus chegaram as
nogOes dessa caracteriza¢ao de territérios na interpretacao de
todas as partes do globo - nocdes que repercutem uma ideia de
um distanciamento das relagdes culturais humanas com seus
impactos nas interacoes territoriais. A definicdo desse conceito
reduz o territério para uma perspectiva da uniformidade
fisiondmica, uniformidade climatica, a altitude, as
caracteristicas do solo, e os padroes de fitofisionomia. Assim, o
conhecimento sobre territério e diversidade nos “biomas”
serve para um entendimento de distanciamento de humanos
com o meio, dicotomia carregada na construcdo da ciéncia
moderna imersa no que Diegues (2001) chama de “mito
moderno da natureza intocada”, que é ideia da existéncia de
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territérios naturais, virgens, ndo tocados por humanos. Mesmo
com as evidéncias de que humanos interferem com maior ou
menor intensidade nos diversos ecossistemas terrestres ao
longo da histéria, esse mito persiste.

A“interferéncia humana” é distinta a depender da cultura
e sua interacdo com o meio, as maiores interferéncias
prejudiciais se dao pelos interesses econémicos do
imperialismo e do capitalismo vigente, mas sdo as atividades
das populacoes chamadas de “tradicionais”, em grande parte,
as responsaveis pela manutencdo da diversidade bioldgica e,
em muitos casos, pela ampliacdo da biodiversidade territorial
(DIEGUES, 2001). Conforme o documentdrio “Guerras no Brasil”
Ailton Krenak (2018), a Mata Atlantica é um enorme e rico
jardim cultivado pelas civilizacoes origindrias que viviam na
costa atlantica deste continente.

Mas, de que forma tal concepcdo acerca do conceito de
bioma reproduzida pelos livros didaticos do ensino
fundamental contribuem para a colonialidade do saber?

Padilha (2017) analisou as trés colecoes de livros
didaticos de maior abrangéncia na rede municipal de ensino de
Florianépolis em 2017, atingindo 19 das 25 escolas do
municipio. Os exemplares foram: a 42 edi¢cdo do Projeto Arariba
(2014), organizada por Maira Rosa Carnevalle, pela editora
Moderna; a 22 edicdo do Projeto Telaris (2015) organizada por
Fernando Gewandsznajder, pela editora Atica; e a 42 edicdo da
Companhia das Ciéncias (2015), organizada por Jodo Usberco,
José Manoel Martins, Eduardo Schechtmann, Luiz Carlos Ferrer
e Herick Martin Velloso, pela editora Saraiva.

De acordo com as analises de Padilha (2017), as definicoes
do conceito de bioma sdo desiguais nas trés obras, porém, a
semelhanca entre elas é a auséncia de uma apresentacdo da
histéria da construcdo do proprio conceito de “bioma” e, até
mesmo, o nome dos autores responsaveis pela definicdo do
conceito. Cada exemplar adota uma nocdo de bioma, com
diferentes definicoes e categorizacoes e nenhuma das obras
indica os referenciais utilizados.

A falta da contextualizacdo condiciona a uma ideia de
conhecimentoincontestdvel, absoluto. Além disso, a linguagem
adotada nos textos colabora para um distanciamento de
possiveis questionamentos aos conhecimentos expostos. As
imagens escolhidas para representar os biomas sao
apresentadas como paraisos quase ou totalmente inabitados.
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Entre cerca de setenta imagens coloridas encontradas nas
obras, apenas cinco na Colecdo Araribd (CARNEVALLE, 2014),
trés do Projeto Telaris (GEWANDSZNAJDER, 2015) e quatro da
Companhia das Ciéncias (USBERCO et al, 2015) apresentaram
imagens que contemplassem as populagdes que vivem nos
ambientes descritos. Para Padilha (2017), esse distanciamento
entre o ambiente e os sujeitos que o compoe, representa o
proprio entendimento de bioma apresentado em suas
definicoes, priorizando apenas os aspectos abidticos e
floristicos.

Outra observacdo é em relacdo a forma como as imagens
dos territérios norte-americanos sao apresentadas em relacdo
as paisagens africanas, asidticas e latino-americanas. Conforme
observado por Padilha (2017), uma significativa quantidade de
fotos de territérios norte-americanos, apresentando imagens
do norte global maravilhosas. Cabe ressaltar que nao
consideramos inadequada tal abordagem, no entanto,
problemdatica a auséncia da mesma postura em relacdo as
paisagens africanas, asidticas e, principalmente, latino-
americanas, pois, foi identificada apenas uma imagem de
referente a um pais latino-americano - exceto o Brasil - na
colecdo Telaris (GEWANDSZNAJDER, 2015), a do deserto do
Atacama, no Chile.

Até o mapa mente. Aprendemos a geografia
do mundo num mapa que ndo mostra o
mundo como ele é, sendo tal e como os seus
donos mandam que seja. No planisfério
tradicional, o que é usado nas escolas e em
todas as partes, o Equador ndo estd no
centro, o Norte ocupa dois tercos, e o Sul
um. América Latina abrange no mapa-muandi
menos espaco que a Europa, e muito menos
que a soma de Estados Unidos e o Canad3,
quando na realidade América latina é duas
vezes maior do que Europa e muito maior do
que os Estados Unidos e o Canada. O mapa,
que nos diminui, simboliza tudo o restante.
Geografia roubada, economia saqueada,
histéria falsificada, usurpacdo cotidiana da
realidade: o chamado terceiro mundo,
habitado por gentes de terceira, abrange
menos, come menos, lembra menos, vive
menos, diz menos (MANCILLA, 2014, p. 61).
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Destacamos também, de acordo com Padilha (2017), a
apresentacdo de duas imagens apresentadas pela colecdo
Araribd (CARNEVALLE, 2014): um desenho produzido por Carl
Friedrich Philipp Von Martius, de 1906. A ilustracdo apresenta a
paisagem da mata atlantica e uma mulher negra lavando roupas
no rio que atravessa a mata, conforme a Figura 01 (imagem a
esquerda). J4 a imagem a direita da Figura 01, apresenta de
outra forma a mesma paisagem.

Figura 1 - Imagens da Mata Atlantica identificadas na colecao

Jesenho 1 a esquerda representacdo do trecho da Mata Atlantica prancha 36 de 1906 do projeto Arariba p. 61 e
i direita desenho 2 representacio Mata Atldntica obtida de gradiente fito fisionémico- edifico em formacées
lorestais, do projeto Araribd p. 61

Fonte: CARNEVALLE, 2014.

O texto da colecdo Arariba (CARNEVALLE, 2014), que
contextualiza as duas imagens apresentadas, expde as
diferencas de ilustracoes antigas em que os cientistas
descrevem as paisagens transmitindo as “sensacdes subjetivas”
proporcionadas pelos locais, em contraposicdo, com as
ilustracoes atuais, em que se valorizam as “informacoes
objetivas”.

Destacamos, neste sentido, que o fato do texto ignorar a
presenca de uma pessoa na paisagem, revela uma suposta
neutralidade em relacdo ao contexto sécio-politico da época
em que a ilustracdo foi feita: quem eram as pessoas que
estavam diretamente em contato com os recursos naturais que
compunham determinados territérios? Por que uma mulher
negra mereceu destaque do artista e ndo uma mulher branca?
De que forma, em 1906, populacdes negras, indigenas e
brancas se relacionavam com a Mata Atlantica?
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Na colecdo da Companhia das Ciéncias (USBERCO et al,
2015), seguindo a mesma perspectiva, Padilha (2017) observa
graves problemas na representacdo humana nas imagens
apresentadas. Logo no inicio do capitulo, encontramos uma
foto de Yawanawas em ritual, no entanto, o texto nao
menciona a etnia, tampouco os ritos culturais, conforme
apresentado na Figura 02. No entanto, na legenda os autores
fazem referéncias aos Yawanawds como nao colaboradores do
mito do “desenvolvimento sustentavel”, pois os mesmos
utilizam a madeira da mata para realizar seus rituais - o que
sugere, considerando o texto da colecdo, a uma acdo
ambientalmente predatoria.

Figura 2 - Imagem dos Yawanawas apresentada pela
colecdo Companhia das Ciéncias (USBERCO et al, 2015).
Bl T e e,

.....

Fonte: USBERCO et al, 2015.

Posteriormente, a mesma colecdo apresenta imagens,
também fotografadas, de pessoas brancas plantando arvores e
nadando em uma Unidade de Conservacado (UC), com destaque
as legendas que ressaltam o turismo ecolégico como uma
forma de contribuicdo para conservacdo ambiental, conforme
podemos visualizar na Figura 03.
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Figura 3 - Foto da colecdo Companhia das Letras (USBERCO et
al, 2015) para ilustrar a importancia do turismo ecolégico em

1d Frata l-“.vl ;‘[I‘.\

Fonte: USBERCO et al, 2015.

3 ANUNCIO PARA UMA EDUCAGAO PELA MEMORIA
DO POVO

Partindo do que apresentamos sobre as problematicas de
como o territério e sua biodiversidade sao apresentadas nos
livros didaticos, nesse momento anunciaremos possiveis
contribuicbes de uma pratica de ensino construida sob a
perspectiva libertadora e decolonial para a educacdo em
Ciéncias.

Através do didlogo com o poema Morte e Vida Severina,
do escritor branco e pernambucano Jodo Cabral de Melo Neto,
e a fim de compreender como a arte pode estar presente e
corroborar para um ensino critico, a proposta é uma tentativa
de ruptura com a reproducdo da construcdo cientifica
eurocentrada e artificial dos biomas. Além disso, buscamos
discutir as contribuicoes da poesia como memoéria coletiva dos
povos oprimidos e a importancia de inserir essa narrativa nas
aulas de Ciéncias.

3.1 Morte Vida Severina e o estudo dos biomas
Em uma das histérias zapatistas, Velho Antonio lembra
Subcomandante Marcos que “é sé caminhando que se chega.

Trabalhando, pois, lutando” (GENNARI, sem data, p. 29).
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Quando Severino parte da Serra da Costela, nos limites do
Pernambuco com a Paraiba, e se poe a caminhar seguindo o Rio
Capibaribe, procura uma terra mais mansa na zona da mata do
Recife a fim de deixar a Caatinga para tras. E caminhando que
se chega, nos mostra também Severino. Mas se chega aonde?
No poema escrito por Jodo Cabral de Melo Neto entre 1954 e
1955, o retirante se lanca nesse caminho na esperanca de
chegar a uma realidade melhor, menos seca e dura que o solo
do sertdo, da “zona da seca ou da zona da cana” (CASTRO, 1968,
p. 24). A histéria de Severino é a mesma de tantas outras
pessoas iguais a tudo e na sina, que deixam regides do interior,
muitas vezes marcadas pela pobreza, rumo aos grandes centros
urbanos. Entre 1930 e 2010, a populacdo urbana cresceu de
31% para 84% através de um aumento na industrializagao e
urbanizacdo do territério, impulsionado desde a Era Vargas e
atenuado na Ditadura Civil-Militar (PADUA, 2013).

Ao chegar a capital Recife, dentro da zona da mata (regido
do que a classificacdo de biomas chama de Mata Atlantica),
Severino se depara com o deserto verde da monocultura: “Mas
ndo avisto ninguém,/ sé folhas de cana fina;/somente ali a
distancia/aquele bueiro de usina” (MELO NETO, 2000, p. 58). 0
retirante é lancado em meio a um territério roubado, onde
houve a criacdo de grandes culturas de exportacdao pelo
colonizador branco europeu, em detrimento das necessidades
basicas locais (FUNES MONZOTE, 2013) - 75% do acUcar
produzido entre Cabo Sdo Roque (atual Rio Grande do Norte) e
o reconcavo baiano no século XVIl era para o mercado europeu,
enquanto sé 2,2% consumo interno (VIEIRA, 2010). A
monocultura da cana-de-aclcar é um produto da colonizacao
europeia na América Latina, que culminard em “grandes
transformacodes ecoldgicas” (FUNES MONZOTE, 2013, p. 18) do
territério, ao custo da destruicdo de grandes areas florestais
antes cultivadas pelos povos originarios.

Mesmo que o processo de invasdo do que hoje é o
territério brasileiro, e sua consequente ocupacdo, ndo tenha
ocorrido de forma linear (PADUA, 2013), devemos ter nitido
que a construcdo histérica das nossas paisagens latino-
americanas estd imbricada em demandas coloniais (LEAL, 2013,
p. 53) que eram maiores do que a proépria relacdo Brasil-
Portugal. Na perspectiva da economia-mundo europeia, a
cadeia mercantil do aclcar, desde sua producdo,
comercializacdo e consumo, espalhava-se pela “América,
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Europa, Africa e Asia, formando uma verdadeira rede de
negdcios com muitas conexdes” (VIEIRA, 2010, p. 524), entre
elas o sequestro de pessoas negras de um lado do Atlantico
para serem escravizadas no territério invadido do outro.

Desta forma, a desigualdade no campo causada em
grande parte pelos latifindios, nas marcas da economia-mundo
europeia, é parte da histéria ambiental do Brasil desde a
invasdo portuguesa. Essa secura do sistema capitalista é
apresentada por Jodo Cabral nas paisagens desiguais do
interior de Pernambuco até Recife, desde 1500 como “a causa
da seca e da cerca que nos separa” (DJONGA, 2018). A morte,
anterior a vida no titulo do poema, caminha lado a lado com
Severino: no assassinato de um trabalhador do campo por um
latifundiério; no enterro de um severino que morre devendo o
proprio caixao; nas Unicas profissoes possiveis sendo as que
fazem da “morte oficio ou bazar” (MELO NETO, 2000, p. 57); no
funeral de um lavrador; na conversa entre dois coveiros, logo
que chega em Recife; e em sua proépria ansia de “pular fora da
ponte da vida” (MELO NETO, 2000, p. 72). “S6 a morte tem
encontrado quem pensava encontrar vida” (MELO NETO, 2000,
p. 53), diz Severino pra si mesmo enquanto cogita interromper
sua viagem. O poema traz a narrativa dos povos oprimidos em
um cendrio onde cabem muitos latifindios, mas muito pouca
vida. Para uma educacdo libertadora, humanizadora e
decolonial de Ciéncias e Biologia, ressaltar a histéria ambiental,
repleta de conflitos e de resisténcia popular, é fundamental e
pode contrapor o vazio desses territérios presente nos livros
didaticos, assim como a auséncia de critica ao sistema de
exploracdo capitalista que modifica as paisagens visando o
lucro.

O poema Morte e Vida Severina é arte produzida em meio
a guerra do capitalismo do centro contra a periferia explorada,
dos poderosos contra o povo precarizado. Josué de Castro
(1968) diz que sua leitura de Jodo Cabral de Melo Neto
influenciou seus escritos sobre a fome, geografia que
compreendeu por dentro dos mangues do rio Capibaribe. Anos
mais tarde, Chico Science cantou “6 Josué, eu nunca vi tamanha
desgraca, quanto mais miséria tem, mais urubu ameaca”
(NACAO ZUMBI, 1994) ao som das batidas vindas dos mesmos
mangues famintos do Pernambuco. E uma cascata de
producdes impulsionada por histérias em que os personagens
sdo feitos de gente. De gente meio caranguejo, as vezes, mas
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gente que é tdo guerreira que até parece ter um exoesqueleto
de tao forte que segura a luta na vida. Essa gente precarizada
que precisa ter sua versao da histéria ouvida, desde baixo,
inclusive nas aulas de Ciéncias.

3.2 Poesia para o combate do esquecimento

Ao inserir Morte e Vida Severina nas aulas de Ciéncias,
podemos compreender, a priori, a importancia de sua discussao
em sala de aula para a democratizacdo da cultura e para o
enfrentamento de uma cultura dominante e silenciadora
(FREIRE, 1981), visando o fortalecimento do povo oprimido que
pautamos em nossa pratica educativa. Corrobora,
principalmente, se entendemos a humanidade que esta contida
no ato de criar e que a cultura consiste em toda a criacao
humana (FREIRE, 1987). Além disso, hd aimportancia em pensar
a leitura e a escrita na aula de Ciéncias, rompendo com a légica
de que isso é restrito a disciplinas de linguagens. Inclusive na
formacdo inicial das licenciadas em Ciéncias Biolégicas “ha
pouca ou nenhuma chance de refletir sobre questdes de
leitura” (CASSIANI, GIRALDI, VON LINSINGEN, 2012, p. 45).

Além da questdo do acesso e da necessidade de pensar
leitura/escrita nas aulas de Ciéncias, hd um ponto que nos
interessa ainda mais nessa andlise: a revisao da historia através
da narrativa de luta popular e a arte como memoéria coletiva dos
povos oprimidos. Trata-se de oferecer as educandas,
instrumentos para resistir ao processo de “desenraizamento”
(FREIRE, 1967, p. 96), desumanizacao e colonialidade, contra o
ideal universalizante inerente a modernidade — presente nos
livros didaticos, por exemplo. Segundo o sociélogo branco
estadunidense Immanuel Wallerstein, autor do livro O
universalismo europeu, a modernidade consiste

como mistura de costumes, normas e
praticas que floresceram na economia-
mundo capitalista. E como se dizia que, por
definicdo, a modernidade era a encarnacao
dos verdadeiros valores universais, do
universalismo, ela ndo seria meramente um
bem moral, mas uma necessidade histoérica.
(WALLERSTEIN, 2007, p. 66).
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A Falsificacdo da histoéria e o racismo estrutural sdo parte
integrante de toda a ideologia colonial, pois a fundacdo de
narrativas excludentes se d4 em sistemas de representacao a
servico da “minorizacdo e da infantilizacdo, do
desconhecimento e do silenciamento” (ACHINTE, 2013, p. 445)
dos povos colonizados. Segundo o poeta arabe marroquino
Abdellatfi Ladbi (sem data, p. 25), se faz necessario intervir na
histéria do colonizado para “orientd-lo em funcdo de sua
estratégia de despersonificacdo e aniquilamento cultural”, em
uma “recuperacdo coletiva da histéria” (MARIN, 2013, p. 75).

Seguimos com o exemplo da Palestina, onde a poesia de
combate surge como um resguardo da meméria coletiva em
meio a um genocidio promovido pelo Estado de Israel e
respaldado por outros paises centrais. Em resposta ao mar de
sangue e os conflitos que também passam pelo silenciamento
de sua histoéria, poetas palestinos se reGnem em torno de uma
producao de resisténcia, como um escudo contra a amnésia e a
duvida, recriando uma cultura popular, esteticamente nova e
capaz de se transformar num vigoroso instrumento de luta. H3
nessa poesia um balanco da invasdo israelense através da
reflexdo sobre “elementos dispersos do seu drama nacional,
com a finalidade de conseguir um projeto histérico
completamente renovado” (LAABI, sem data, p. 23).

N&o diferente da Palestina, a realidade da América Latina
estd vinculada a um projeto eurocentrado desde a invasao
dessas terras, onde a busca por nossas memorias significa
escancarar o projeto colonial. A memoria, entdo, possui um
valor importante, visto que a implementacdo do sistema
moderno/colonial destroca a narrativa de luta das oprimidas, a
fim de enfraquecer e subjugar os povos através da
colonialidade do poder, do saber e do ser. Nesse mosaico
fluido, meu interesse estd nas memorias coletivas onde se
encontram existéncias, vivéncias e saberes dos setores
populares (MARIN, 2013), que se fortalecidos sdo capazes de
romper com a tendéncia de reproduzir o estilo de vida e a
histéria da classe dominante (FREIRE, 1987). A memoria
coletiva é também a “memaria politica de grupos silenciados”
(ACHINTE, 2013, p. 456). Desta forma, é através de uma
educacdo decolonial que poderemos pensar em formas de
“superar as marcas profundas na colonialidade inscrita na
memodria social e rearticulada na colonialidade global” (MARIN,
2013, p. 101).
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A proposta de educacdo em Ciéncias aqui discutida, que
parte do uso de textos literarios, é entendida como acdo
cultural, na busca por romper com o colonizador/opressor
desde as esferas mais pessoais. O fortalecimento das memorias
coletivas, por estar no campo da identidade dos povos,
enfrenta a colonialidade do ser, “a dimensao ontoldgica da
colonialidade” (MARIN, 2013, p. 101). Construir, assim, uma
alternativa para a narrativa eurocentrada da histéria, presente
na interpretacao e no ensino de Ciéncias.

4 CONCLUSAO

Entre dendncias e anldncios, temos 0 compromisso com
uma educacado em Ciéncias que pense a partir da necessidade
dos povos oprimidos, rompendo com a Ciéncia eurocentrada,
assim como as narrativas historicas, e colocando-se ao lado de
sua libertacdo. Pensar uma educacdo que combata o racismo é
dever de sujeitos comprometidos com uma tentativa de
construir novas formas de viver em sociedade, rompendo com
os binarismos, a hierarquizacdo, com o universalismo do
pensamento europeu e aprendendo com racionalidades que
partem de outros valores civilizatérios e que podem contribuir
para transformacao social na liberdade de todo povo oprimido.

Se a ciéncia é um produto do conhecimento humano, nao
deve continuar sob o dominio exclusivo das elites e pensadores
dos paises de centro, deve ser apropriada pela periferia
(MARIN, 2013). Para isso, o ensino de ciéncias deve trazer
elementos de reconhecimento, sujeitos com uma histéria que
faca sentido dentro da vida das educandas, para que haja uma
efetiva possibilite de aproximacao entre o conteldo cientifico
e as realidades periféricas, no intuito de decolonizar o ensino
de ciéncias e incluir os conhecimentos populares - andncio de
um caminho para alibertacdo dos povos oprimidos, da Palestina
aos sertdes do Brasil. E, portanto, a palavra uma nova arma,
onde “poderd morrer o rosto oculto de quem hoje a nomeia,
mas a palavra que veio desde o fundo da histéria e da terra ja
ndo poderd ser arrancada pela soberba do poder” (EZLN, 1996).
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INFANCIAS E INTERSECCIONALIDADE:
ARTICULANDO PESQUISAS COM OS SABERES
DAS CRIANCAS NA EDUCAGCAO INFANTIL
BRASILEIRA

Artur Oriel Pereira
Isabella Brunini Simodes Padula
Vivian Colella Esteves

O Grupo de Pesquisa em Educacdo e Diferenciacao
Sociocultural (GEPEDISC - linha Culturas Infantis) da Unicamp,
sob a coordenacdo da Profa. Dra. Ana Lucia Goulart de Faria,
tem realizado pesquisas e estudos que analisam as relacoes
entre as criancas e entre elas e os/as adultos/as em creches,
pré-escolas e nos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando relacoes étnicas, raciais, de género, de idade e de
classes sociais, bem como suas interseccoes.

As trés pesquisas de mestrado em andamento aqui
apresentadas partem, portanto, dos estudos interseccionais
(AKOTIRENE, 2018; COLLINS, 2016; DAVIS, 2016; GONZALEZ,
1983; hooks, 2000; RIBEIRO, 2017), dos referenciais tedricos da
sociologia da infancia (PRADO, 1999; CORSARO, 2005; FINCO e
FARIA, 2011), da pedagogia da educacao infantil (ROCHA, 1999;
FARIA, 2012), das relacoes de género (BUTLER, 2003) e étnico-
raciais (GOMES, 2005, 2017) para analisar as culturas infantis
(FERNANDES, 2004) produzidas por criancas de 0 a 5 anos de
idade em creches e pré-escolas nas cidades de S3o José dos
Campos/SP, Ilhabela/SP e Sao Paulo/Capital. As pesquisas
procuram compreender a maneira como os marcadores sociais
das diferencas - género, raca, classe e idade - sdo
(re)produzidos, de forma relacional, nos espacos educativos,
identificando ainda como as criancas pequenininhas e
pequenas os articulam nas suas praticas sociais.

Entendendo também a creche como um projeto
revolucionario e de responsabilidades coletivas (SILVA, 2015),
avancar no debate sobre a formacdo inicial e continuada
das/dos docentes de educacdo infantil, e sobre a
desnaturalizacdo da figura da professora ligada a maternagem,
é igualmente importante:
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A visdo de creches e pré-escolas como
substitutas maternas impede que a
educacdo infantil busque a sua
especificidade. Impede  também a
identificacdo da educador(a) como uma
figura profissional capaz de relacionar-se
com a crianca sem imitar a mae e sem
refugiar-se na tarefa do(a) professor(a) do
ensino  fundamental, inadequada e
insuficiente para a educacdo da crianca
pequena (FINCO, 2004, p. 8).

Em outras culturas, a visdo de uma educacao coletiva e de
responsabilidade de todos é muito mais presente. Nas
filosofias africanas, por exemplo, a ética Ubuntu defende
principios que sao pautados no cuidado mdtuo e na
solidariedade (PEREIRA, SANTIAGO, LIMA SOUZA, 2018).

As praticas nas creches e pré-escolas precisam ir além,
portanto, do assistencialismo que perdurou na histéria da
infancia brasileira, superando o papel social de cuidado
atribuido somente as mulheres, e dando espaco a outras
experiéncias pedagodgicas. Creche e pré-escola, conquistas do
movimento feminista, podem ser lugares privilegiados na
construcdo de pedagogias descolonizadoras pois, como aponta
Faria (2006), a creche ndo é apenas um direito da mae
trabalhadora, mas também um direito das criancas,
constituindo um territério das infancias.

Apesar da histéria de luta em torno das creches, muitos
espacos educativos, marcados pelo colonialismo, ainda
consideram as criancas como inferiores e incapazes, colocando
a educacdao em um espaco de disputas, por ser lugar de difusdo
de valores, crencas e costumes (FARIA et al., 2015, p. 15):

A creche é, portanto, esse lugar em
movimento, incerto, indefinido, em
disputas, que com suas funcoes politicas,
sociais, pedagdgicas e assistenciais mantém
sob seus cuidados os bebés e as criangas
pequenininhas. E, embora tenha sua origem
e percurso completamente diferente da
escola, também reproduz praticas de
cuidado e disciplinamento que mantém as
criancas na subalternidade, exercitando a
submissdo e a obediéncia num processo de
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governamento dos Corpos, das
subjetividades e das producdes infantis.
(SANTOS; FARIA, 2015, p. 64).

Para ultrapassar essa forma adultocéntrica de olhar para
as criancas, os estudos das infancias, em conjunto com os
estudos pés-coloniais e na busca por pedagogias
descolonizadoras, procuram produzir conhecimentos que
rompam com o eurocentrismo e o adultocentrismo, superando
a forma tradicional de educar e compreendendo que “a
descolonizacdo é, naverdade, a producdo de espacos para os/as
novos/as protagonistas sociais subalternizados/as pela
colonizacdo” (FARIA et al., 2015, p. 13).

Partindo dessa perspectiva pds-colonial, que devolve o
protagonismo a sujeitos subalternizados historicamente e
expoe as limitacoes da tradicao conservadora de educacao
baseada em conhecimentos eurocentrados, as pedagogias
descolonizadoras, seqguindo essa logica contra-hegemonica,
consideram as criancas e suas especificidades, as culturas
infantis e a multiplicidade das infancias:

Esse processo é um movimento de
desconstrucdo continuo de verdades
impostas como Unicas e de reinvencao de si
e do mundo, de modo a estabelecer meios
de relagbes com os sujeitos, e de ser e viver
em sociedade. O papel central desse fazer
pedagodgico é viabilizar as diferencas,
tornando a Educacdo da Infancia um espaco
privilegiado de encontros de culturas,
saberes e sujeitos (SANTOS et al., 2018, p.
17).

A sociologia da infancia contribui, neste sentido, ao situar
as criancas no centro de suas reflexdes, considerando-as atrizes
sociais e sujeitos ativos nos processos de socializacdo, em
contraponto a Psicologia do Desenvolvimento, que centra os
estudos no desenvolvimento da crianca como individuo,
desconsiderando a producao de infancias plurais:

Dentro de uma das perspectivas em
Psicologia, ha uma crianca fragmentada em
tantas areas de desenvolvimento: cognitivo,
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social, afetivo, linguistico, sensorial, motor,
constituida ainda por um conjunto de
comportamentos que, reunidos por
articulacoes tedricas abstratas, desvincula-a
do ambito social como alguém impermedvel
as relacoes de classe, de género, de etnia -
alguém que estd apenas em processo de
socializacdo e, portanto, numa trajetoéria de
capacitacdo para a vida social, adulta e
produtiva. (PRADO, 1999, p. 111).

Desenvolvidos sobretudo durante a década de 1990, os
trabalhos da Sociologia da Infancia também superaram os
estudos sociolégicos que, até entdo, atravessados por
fundamentos durkheimianos (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010,
p. 42), mantinham as criancas em posicdo passiva no que diz
respeito a socializacdo e absorcao da cultura adulta.

No Brasil, Florestan Fernandes, em 1947, produziu a partir
de seu TGI (Trabalho Geral Integrado), para se formar na
primeira turma da sociologia da USP, um estudo precursor que
elaborou o conceito de “cultura infantil”, hoje primordial nas
andlises empreendidas pela Sociologia da Infancia e Pedagogia
da Educacdo Infantil. O trabalho foi produzido a partir da
vivéncia do sociélogo com grupos de criancas brincando na rua
de bairros operdrios de Sdo Paulo, as chamadas “trocinhas”.
Segundo Florestan Fernandes:

A expressdo ‘cultura infantill é mais
adequada [do que ‘folclore infantil'], na
medida em que traduz melhor o carater da
subcultura que nos preocupa no momento.
Ela é mais inclusiva que ‘folclore infantil’ e
traz consigo a conotacdo especifica,
concernente ao segmento da cultura total
partilhado, de modo exclusivo, pelas
criangas que constituem os grupos infantis
que acabamos de descrever (2004, p. 245).

Pensada a partir da perspectiva social, a infancia deixa de
ser entendida de forma naturalizada e universal. Por sua vez,
romper com estas ideias de infancia Unica e de assistencialismo
passa necessariamente pela andlise das relacoes étnico-raciais,
etarias, de género e de classe que perpassam as experiéncias
sociais nas creches e pré-escolas:
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Avancam os estudos dainfancia e os estudos
pos-coloniais ao reconhecer que as relagoes
raciais, de género e as relacoes de classe sdo
fundamentais para entender a infancia. A
infancia faz parte da histéria, A producdo da
infancia é uma producdo histérica, uma
producdo histérica intrincada na nossa
histéria racista, sexista, classista e os
estudos da infancia ndo fogem dessa
producdo da histéria da sociedade e da
propria infancia (ARROYO, 2018, p. 44).

Neste sentido, partimos da andlise interseccional
feminista negra para compreender como esses marcadores
sociais da diferenca estruturam as desigualdades em creches e
pré-escolas. O termo interseccionalidade, convém ressaltar, foi
usado primeiramente pela estadunidense Kimberlé Crenshaw
na area do direito, para analisar como raca, género e classe, de
forma combinada, geram diferentes formas de opressdo e
desigualdades no sistema juridico. Outras intelectuais, no
entanto, ja apontavam a necessidade de pensar as
desigualdades sociais a partir da interrelacdo entre género,
raca e classe. Angela Davis, em discurso realizado em 15 de
novembro de 1984, afirmou que “As mulheres da classe
trabalhadora, em particular as de minorias étnicas, enfrentam a
opressdo sexista de um modo que reflete a realidade e a
complexidade das interconexdes propositais entre opressao
econdmica, racial e sexual” (DAVIS, 2017, p. 37).

No Brasil, Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro também
centralizaram suas obras nas experiéncias de mulheres negras
que, por suportarem o peso do machismo, sexismo e classismo,
encontram-se em uma posicdo muito particular entre as
mulheres, estando na base do que Davis ilustrou como uma
“piramide”: as mulheres brancas da classe burguesa ocupam o
topo da piramide, e as mulheres negras da classe trabalhadora
- além de outras mulheres oprimidas racialmente - a base dela.
As conquistas das mulheres do topo da pirdmide mantém
inalterada a condicdo do restante de mulheres nos pontos mais
baixos, ao passo que os avancos das mulheres de minorias sob
a base da pirdamide proporcionam mudancas para todas as
mulheres. (DAVIS, 2017, p. 36)
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A partir da contribuicio destas autoras, entao,
recorremos a perspectiva interseccional como imprescindivel
na compreensdo dos sistemas de poderes que atravessam
diversos ambitos da vida social, inclusive os espacos de
Educacdo Infantil. Como explica Djamila Ribeiro, a
interseccionalidade surge também como importante
ferramenta teérico-metodolégica:

Nesse sentido, interseccionalidade
constitui-se em ferramenta tedrico-
metodoldgica fundamental para ativistas e
tedricas Feministas comprometidas com
analises que desvelem os processos de
interacdo entre relacoes de poder e
categorias como classe, género e ra¢a em
contextos individuais, praticas coletivas e
arranjos culturais/institucionais (RIBEIRO,
2018, p. 73).

O conceito de interseccionalidade, e os trabalhos
construidos a partir desta nocdao podem, assim, auxiliar as
pesquisas com criancas pois, como diferentes estudos
realizados no grupo GEPEDISC (linha Culturas Infantis) ja
demonstraram, das relacbes em creches e pré-escolas
emergem questoes referentes ndo apenas ao adultocentrismo,
mas também ao racismo, sexismo e classicismo, sendo
insuficiente analisar as situacdes vivenciadas nesses espacos a
partir de apenas um destes poélos.

Nos diversos espacos da pré-escola, por exemplo, as
atitudes de intolerdncia étnica e racial, de género e de
discriminacao, fatores como o isolamento e o medo de ser
tratado como diferente e inferior, bem como a negacdo de si
para se sentirincluido no ambiente educativo, sdo aspectos que
podem causar no encontro com o outro um impacto nas formas
Como as criancas que estdo nesse espaco social se relacionam
afetivamente e vivenciam suas experiéncias.

A partir das pesquisas realizadas pelo grupo, é possivel
afirmar que nos diferentes momentos de permanéncia nos
espacos de Educacdo Infantil, as criancas estdo reproduzindo-
interpretando as hierarquizacoes de poder da cultura escolar -
considerando ou ndo a existéncia do outro que pensa e sente
de forma diversa. As suas diferentes experiéncias de infancia
perpassam por variacoes de género, espaco geografico, classe
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social, grupo de pertencimento étnico e outros marcadores
sociais. Portanto, a maneira como as criancas estabelecem as
diferencia¢des sociais, e relacionam e vivenciam as infancias,
esta ligada a essas referéncias contextuais.

Entdo, como, de fato, elas lidam com a diferenca e a
diversidade? Como meninas e meninos interagem e constroem
seus lacos afetivos? Sobre a afetividade e a soliddo da mulher
negra, bell hooks' (2000) elucida que “muitas mulheres negras
sentem que em suas vidas existe pouco ou nenhum amor. Essa
€ uma de nossas verdades privadas que raramente é discutida
em publico. Essa realidade é tao dolorosa que as mulheres
negras raramente falam abertamente sobre isso” (p. 188), pois
a violéncia estrutural e sistémica de uma sociedade racista e
sexista leva as pessoas, sobretudo as mulheres e meninas
negras, a silenciarem-se afetivamente.

A afetividade e sua construcdo nao se dao linearmente,
mas em fluxos, movimentos, redes e conexdes, nas relacoes
entre as pessoas e o mundo. Ela propicia encontros, contatos,
afeto e afetacdes, pensamentos individuais e coletivos,
sentimentos de amor, 6dio e cuidado, aborda-la pelas acoes e
praticas educacionais é fundamental para reverter o quadro de
exclusdo, subalternizacdo, invisibilidade das criancas
(TRINDADE, 2006).

Assim, para pensar uma educacdo para a educacao infantil
é imprescindivel que se dedique atencdo em conhecer as
infancias vividas nesse contexto, “[...] é preciso compreender as
dimensodes do ser crianca e viver a infancia, [...] as culturas que
estdo sendo cotidianamente vividas e praticadas” (BARBOSA,
2007, p. 1062). Aliadas a essa reflexdo, outras questoes se
colocam: como conhecer mais sobre essas criancas e as
infancias que constituem as pré-escolas? Como elas vém
construindo conhecimento e culturas infantis a partir da
estrutura racista, sexista, classista e adultocéntrica da
sociedade?

Para pensar estas questoes, é necessario mergulhar na
complexidade das praticas sociais que atravessam a vivéncia

8 pseuddnimo grafado em letras mindsculas da pesquisadora norte-
americana Gloria Jean Watkins. Ela justifica a assinatura de suas obras
como “bell hooks” afirmando que o que é mais importante em seus
livros é a substdncia e ndo quem o escreve. Disponivel em:
http://variaspartesdemim.blogspot.com. Acesso em: 22 mar. 2017.
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das criancas nos espacos de Educacdo Infantil, além de olhar
atentamente para a multiplicidade de linguagens elaboradas e
reelaboradas pelas criancas pequenas. Estar atento a
multiplicidade de linguagens é entender a “necessidade de ndo
reduzir a capacidade de expressado das criancas somente a fala,
mas de se estar atento aos gestos, movimentos, emocoes,
sorrisos, choros, siléncios, olhares, linguagens sonoras e outras
linguagens” (PRADO, 1999, p. 111).

Tendo isso em vista, recorremos, em Nossas pesquisas, a
etnografia como método efetivo de imersdo em campo,
instrumento potente de descricdo e de respeito a alteridade,
que nos permite captar ndo apenas o 6bvio, mas também o
inexplicito:

A etnografia estuda preponderantemente
os padroes mais previsiveis das percepcoes
e comportamento manifestos em sua rotina
diaria dos sujeitos estudados. Estuda ainda
os fatos e eventos menos previsiveis ou
manifestados particularmente em
determinado contexto interativo entre as
pessoas ou grupos (MATTOS, 2011, p. 53).

Estar em contato direto com as criancas, acompanhar e
participar do cotidiano das creches e pré-escolas, observar de
forma minuciosa os espacos que constituem as unidades de
Educacao Infantil e as praticas e relacdes que perpassam o
convivio das criancas pequenas, descrevendo a complexidade
de detalhes encontrados, sdo atividades préprias da etnografia,
que facilitam a compreensdo de nossos objetivos de pesquisa.
Validar e dar sentido as acoes dos membros da comunidade
envolvida também faz parte do exercicio etnografico, sendo o
objeto da etnografia “esse conjunto de significantes em termos
dos quais os eventos, fatos, acoes, e contextos, sao produzidos,
percebidos e interpretados, e sem os quais ndo existem como
categoria cultural” (MATTQS, 2011, p. 54).

E importante destacar que a experiéncia de imersdo
etnografica requer um longo periodo de vivéncia nas
comunidades e grupos estudados, e por isso nossas pesquisas
compreendem meses de trabalho de campo nas cidades de Sao
Paulo/SP, Ilhabela/SP e Sao José dos Campos/SP, estando
apenas uma delas concluida. Muitos desafios, entretanto, sao
encontrados durante a participacdo etnografica com criancas,
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afinal, como escuta-las? Como participar das interacoes entre
as criancas? Tais questoes nos remetem as contribuicoes de
autoras e autores que se dedicaram aos estudos das culturas
infantis, compreendendo as criancas n3o apenas como
produtos das relacoes culturais, mas também como produtoras
de culturas, as quais, ao apropriar-se das referéncias produzidas
pelo mundo adulto, reinventam, transformam e ressignificam
seus sentidos, formas, usos e operagoes.

O sociblogo da infancia, Corsaro, em seu artigo Entrada
no campo, aceitacdo e natureza da participacdo nos estudos
etnogrdficos com criancas pequenas (2005) descreve, desde o
primeiro dia de campo, as dificuldades enfrentadas para ser
acolhido entre as criancas, e problematiza alguns marcadores,
talvez, insuperaveis na construcao da relacdo entre os pares,
como as caracteristicas fisicas (tamanho) e a idade. Corsaro
interroga a forma como esses marcadores ja oferecem
resisténcias no primeiro contato com as criancas, pois as
relacoes de poder estabelecidas presumem o adulto como
aquele que age sobre a crianca buscando o controle, a
implementacdo das regras, as sancoes punitivas em ocasioes de
desobediéncia, entre outros aspectos.

Diante dessa realidade, necessitamos tomar posse da
nossa dimensdo brincalhona (GHEDINI, 1998), pois para tornar-
se parte do universo das criancas devemos nos distanciar das
acoes de um adulto tipico (CORSARO, 2005). Portanto, para que
as culturas infantis pudessem ser de fato observadas, a entrada
em campo das pesquisas empreendidas pelo grupo exigiu o
afastamento de critérios adultocéntricos, ou seja, desta pratica
social que fundamenta o poder dos adultos perante as criancas,
estabelecendo relacoes hierarquicas:

O olhar adultocéntrico e psicologizante que
estratifica por idades, que atribui
capacidades e fazeres aos “ndo adultos”
para se tornarem adultos no futuro,
continuamente vem sendo questionado por
desconsiderar valores, conhecimentos,
desejos e experimentacdes préprios do ser
crianga hoje, tomando a infancia apenas
como um vir a ser, e sem voz ativa na
sociedade. (FARIA et al., 2015, p. 14)
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As criancas, como nos lembra Cohn (2006), ndo sabem
menos, quando feita uma andlise comparativa ao adulto, mas
sabem outras coisas. Elas habitam o mundo de forma ativa, e
atuam na criacdo de relacdoes sociais, nos processos de
aprendizagem e de producdo de conhecimento desde
pequenas: “Sua inser¢do no mundo acontece pela observacdo
cotidiana das atividades dos adultos, uma observacdo e
participacdo heterodoxa que possibilitam que elas produzam
suas proprias sinteses e expressoes” (BARBOSA, 2007, p. 1066).

A etnografia, entdo, proporciona o exercicio da pesquisa
com criancas e nao apenas sobre criancas, cuja principal
intencionalidade nao é expor o trabalho de profissionais que
atuam na Educacdo Infantil, muitas vezes sob adversas
condicoes de trabalho, mas pensar novas prdticas para
pedagogias descolonizadoras.

Sendo assim, as pesquisas aqui citadas, conjuntamente as
pesquisas ja realizadas pelo grupo GEPEDISC - Linha Culturas
Infantis, pretendem colaborar com os estudos das infancias,
buscando na interseccionalidade uma ferramenta teorico-
metodolégica potente para problematizar a realidade da
Educacdo Infantil no Brasil. Trazemos para o debate das
interseccionalidades e saberes, as criancas e suas culturas
infantis, o conhecimento sobre as infancias vividas e praticadas.
Os trabalhos realizados pelo grupo e andlises amparadas em
autoras(es) tais como bell hooks (2000, 2013), Davis (2016,
2017), Rosemberg (1996), Santiago (2019), entre outras(os),
indicam que as relacoes de poder oriundas da interseccao entre
as diferencas marcam, desde a infancia, as experiéncias das
criancas nos espacos destinados a educacao infantil.

Entender o impacto desta confluéncia de relacoes de
poder baseadas em raca, género, classe e idade nas
experiéncias que as crian¢as constroem nesses espacos, € nas
relacbes que tecem entre elas e com o mundo adulto a sua
volta, é portanto fundamental para fortalecer pedagogias cujo
papel central é “ (...) visibilizar as diferencas, tornando a
Educacdo da Infancia um espacgo privilegiado de encontros de
culturas, saberes e sujeitos” (SANTOS et al., 2018, p. 17), e para
(re)pensar desigualdades e injusticas, objetivos para os quais as
criancas, com suas diferentes linguagens e criacoes, tém muito
a contribuir. As criancas borram as fronteiras estabelecidas por
modelos rigidos de idade, género, raca e classe. Interagindo
entre elas, as criancas pequenininhas e pequenas, apropriando-
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se e modificando elementos da cultura adulta, criam outros
saberes e relacoes sociais, possibilitando, assim, outros olhares
sobre as diferencas e a construcdio de pedagogias
descolonizadoras para as infancias.
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INTERSECCIONALIDADE: DO SOFRIMENTO
COLONIAL AO ATIVISMO POLITICO
PRODUTOR DE CONHECIMENTO

Emanuelly Vitoria da Silva Almeida

1 INTRODUGCAO

"Branca para casar, mulata para foder, negra
para trabalhar”. (FREYRE, 2006, p.72)

Sobre a submissdo masculina ao género feminino, em itds
yoruba, na criacdo da terra e seus elementos sagrados para a
constituicido do ayé (terra) e orum (céu), os orixds (deuses
africanos que constituem o pantedo ancestral) reuniram-se e
decidiram que a partir dali nenhuma mulher participaria nas
decisoes sobre a vida na terra. Passados alguns dias, a terra
tornou-se um lugar seco, sem nenhuma fertilidade. Os orixds
masculinos ao chegarem nesse mundo observaram que tudo
estava sem vitalidade e sem abundancia. Ao perceberem tal
problema, recorreram a olodumaré (deus supremo), para saber
o porqué desse desastre ambiental terrestre. Olodumaré, ao ser
consultado respondeu que eles deviam procurar osun (senhora
das aguas doces e da fertilidade). Ao encontrar osun e
questionarem sua acdo com a terra, ela respondeu “vocés
esqueceram da decisdo que tomaram na reunido do pantedo?
Nés, mulheres, fomos proibidas de estar na reunido”. Como
consequéncia, ela resolveu retirar da terra aquilo que sé as
mulheres podem oferecer a criacdo e todas as formas de vida.
Logo apo6s o tragico episddio da seca eles imploraram que osun
derramasse suas béncdos novamente e que a partir daquele
momento as mulheres fossem parte da clpula dos orixds e
poderiam decidir juntos a eles " (Minissérie mae de santo,
2012).

E interessante perceber que na cultura itds yoruba havia
o reconhecimento do papel sagrado das mulheres no cuidado

"

" A minissérie “Mae de Santo encontra-se disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ceSOCmxr8k4&list=PLW2y9B3v
VFIHWNHWNDOOGJwPrQV7cuXsk&index=9, o conto mencionado
nos minutos 36:00 a 38:25.
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com a vida, sendo necessdrio garantir sua participacdo e
autonomia. Todavia, no cenario mundial, ao longo da histéria,
o papel das mulheres negras foi triplamente massacrado sob
penas rigidas e exclusivas. Utilizando a triade raca/etnia,
género e classe, tém-se respectivamente a construcdo da
sociedade onde o papel das mulheres negras é feito e tido
apenas para servir de forma prazerosa e sexual aos brancos. De
um lado teve seu papel subalternizado pelo patriarcado
eurocéntrico, de procriacdo; do outro o titulo de grande
matriarca da cozinha, restando so6 esse papel a elas, mulheres
afrolatinacaribenha. Os frutos deixados pelos periodos
coloniais foram altamente téxicos para a sobrevivéncia em
relacdo a imagem das mulheres negras, deixando marcadores
identitarios em diversas categorias, como por exemplo, a
“mesticagem”, “sangue vermelho”, “sangue branco” e “sangue
preto” das pessoas (BELTRAME; CASTILHO; SILVA, 2014).

O ativismo politico engajado pelas mulheres tem sido
palco de grandes revolucdes. Entretanto, o estopim dessa
abertura sé se tornou possivel através das mulheres ancestrais
dentre elas, indias e negras escravizadas. Foram elas que
abriram os caminhos para que hoje houvesse um debate eficaz
e participativo. As primeiras manifestacoes transformadoras
referentes a roupagem politica foram cunhadas e dirigidas por
elas, mulheres pretas em séculos passados. Suas trajetorias sdo
marcadas por tonalidades que variam desde as desigualdades
de género, violacio de direitos, exclusdao racial e
hierarquizacdo patriarcal, enfrentadas ao longo dos tempos
(CARNEIRO, 2003).

De acordo com Bozzano e Spohr (2019), na América
Latina as mulheres tém liderado papel fundamental na luta por
direitos de cidadania. Desta maneira houve uma onda de
pensamento, que se proliferou de forma ampla e sélida para a
construcdo de uma rede de grupos sociais/feministas. As
propostas tiveram como temadtica a reivindicacio e
incorporacdo de pautas e determinantes sociais: melhores
salarios; posicionamento politico; integracdo das mulheres nos
processos econdmicos; espacos de liderancas nos espacos
publicos, visando equiparad-las de formas igualitarias em
relacdo aos homens nos diferentes espacos da sociedade. Além
do mais, essas fontes geradoras contaminaram diversas faixas
etdrias do género feminino, tudo isso, para colocar em praticas
as pautas necessarias para aquisicao e reconhecimento de um
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bem-estar negado antes para garantir um processo de
redemocratizacao.

No Brasil, a batalha das mulheres por uma maior
participacdo no campo das politicas de acesso tem uma longa
trajetéria. Em pleno século XXI, as mulheres negras estdo se
dando voz, resistindo contra o racismo, machismo e a
heteronormatividade, perpassados nesse campo
hegemonicamente branco?. Portanto as lutas de Resisténcias
da populacdo feminina é uma batalha que atravessa mares de
soliddo, violéncias e desigualdades. As protagonistas desse
movimento surgiram a partir das décadas de 1960, época que
é tida como o marco das producdes das intelectuais negras
(SARTI, 2004).

Logo apds essas datas come¢am a aparecer no campo
tedrico metodoldgico estudos sobre a teoria interseccional no
Brasil, tendo como embasamento frutos do campo das ciéncias
juridicas com a estadunidense Kimberlé W. Crenshaw (1989).
Portanto o conceito de interseccionalidade na atualidade, um
dos pilares adotado pelas feministas, como sendo um dos
recursos eficazes para explicar, entender, unir e recuperar as
marcas deixadas pelo colonialismo, possibilitando um didlogo
entre raca/etnia, género, classe social, orientacdo sexual.

Desta maneira, foi possivel a incorporacao
desse elemento como recursos pedagdgicos
de resisténcia, de autoafirmacdo e também
possibilitou a integracdo entres diversas
correntes feministas em prol de uma
ocupac¢do massiva dos espagos antes negado
para elas redefinindo os moldes antes
imposto (RIBEIRO,1995, p. 461).

A maior parte dos movimentos Ffeministas na
contemporaneidade estdo se fortalecendo cada vez para lutar
contra o que significa o universalismo do homem branco,
hétero e rico. Os conhecimentos estratégicos de aglutinacao
foi uma das alternativas para a conquista dessas batalhas.

20 perfil & Opinido. TVE Bahia.You tube. 29.05.2019. 54min57s.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=q4VAm2BnO5E&t=854s. Acesso
em 21 junho 2019.
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Esta pesquisa tem o objetivo debater o conceito de
interseccionalidade com os papéis de integracao
desenvolvidos pelas mulheres feministas negras na América
Latina como processo de inclusdio em uma sociedade
heteronormativa, racista e patriarcal, saindo do individualismo
e lutando pelo coletivo de forma ampla, atravessando
barreiras das quais enfrenta o género feminino.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho utilizou a pesquisa bibliogréfica,
apontando a interseccionalidade na América Latina,
problematizando e articulando seus desdobramentos e
questoes pertinentes as areas que envolvem temadticas de
género, possibilitando assim um espaco de discussdo,
composicdo e desconstrucdo de saberes, discursos e praticas
instituidas nas diferentes areas de relacdes internacionais.

A pesquisa foi realizada nos meses de junho a julho de
2019. Para coleta dos dados, foi utilizada a revisao da literatura
em bases de pesquisas. Os dados obtidos foram organizados e
avaliados com base na analise dos escritos das literaturas e
videos. Os resultados Foram dispostos em trés partes: o
percurso do movimento feminista; feminismos negros e o
corpo feminino; interseccionalidades pés-coloniais.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 O percurso do movimento feminista

A difusdo das ondas do chamado feminismo é classificada
em duas vertentes, eles surgem como forma de reivindicacdo e
quebra de paradigmas e tabus impostos pela classe masculina.
Sua cronologia ganha forca a medida que o tempo passa e tal
volatilidade se espalha pelo ar nos quatro cantos do mundo.
Nas palavras de Pedro (2011, p. 137):

Na Primeira Onda (do final do século XIX e
inicio do XX), as mulheres reivindicavam
direitos politicos, sociais e econdmicos; na
Segunda Onda (a partir da metade dos anos
1960), elas passaram a exigir direito ao
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corpo, ao prazer, e lutavam contra o
patriarcado.

No entanto, ndo se pode afirmar de forma concreta que
as mulheres apds tantas lutas conquistaram igualdade,
prestigio, inclusdo social, melhores situacoes e condicoes. A
segunda onda é considerada um marco para o
desenvolvimento das reivindicacoes feminina, de fato é neste
apice que sdo levantados marcadores que contribuird para
efetivacdo dos direitos para as mulheres.

Somente com o inicio da Segunda Onda do
Feminismo, com énfase nas reivindicacoes
relativas aos direitos civis, sexuais,
reprodutivos, econdémicos, politicos e
sociais, entre outros, que as mulheres
retomaram suas lutas por direitos cidadaos;
(NADER, 2013, p. 64).

Logo apo6s o fim da década de 1960, em todo o mundo
ocidental, inclusive na América Latina, multiplicaram-se
movimentos sociais cuja "novidade" foi frisada pelas ciéncias
sociolégicas que embasaram esses movimentos para
desempenhar uma nova perspectiva democratica acerca do
papel da mulher como parte da sociedade.

Mesmo com o surgimento e reivindicacoes por parte de
movimentos feministas frutos dos trilhos geo-norteadores
estadunidense e europeu, ainda sim as mulheres negras nao
haviam sido contempladas. Afinal, enquanto as mulheres
feministas brancas lutavam por direitos trabalhistas, as
mulheres pretas queriam apenas possuir o direito de exercé-lo,
saindo do ambiente doméstico. O anonimato de Carolina de
Jesus, Sueli Carneiro e Carla Akotirene inverte os papéis e a
realidade dessas narrativas ganham eco. As vozes negras
passam a ser compreendida através das experiéncias que
surgem do singular/individual para o
coletivismo/multidimensional. Horas correndo do asfalto para
a montanha, horas da cidade para o campo e assim
promovendo um choque de escritas e narrativas confrontando
com um sistema estrutural agenciado a partir de agora poruma
abordagem construtivista, de forma pratica e aglutinada,
tornando possivel um feminismo pautado na escrevivéncia.
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Conceicdo Evaristo define escrevivéncia como: “uma
escrita de um corpo, de uma condicdo, de uma experiéncia
negra no brasil, é uma “escrita que nasce da vivéncia, vivendo
para narrar, narrando o que vive" (EVARISTO, 2017, p. 7-8).
Como defende Conceicdo, a construcao linguistica possibilitou
uma reorganizacao e um outro olhar sobre as categorias e base
do feminismo ja existentes. A pauta dessas escrevivéncias é
estabelecer e contemplar o cotidiano e a rotina didria da
realidade negra, os cendrios que sdo atravessados pelas vidas
das mulheres negras é bem mais dindmico. A escrita é cunhada
sob varios moldes que atravessa as cicatrizes dos seus corpos,
das suas maos, de sua alma e sua forma de vida. As ondas de
femininas negras na América Latina oferecem agora frutos
desenvolvidos pela realidade linguistica entre raca, género,
classe, sexualidade, musicalidade, etc. Permitir entender e
ressignificar as condicdes de costumes vivenciados de forma
livre e democratica.

E importante destacar o papel das intelectuais negras
como Angela Davis (2017) e Kimberlé Crenshaw (1989)
(estadunidenses), Sueli Carneiro (1985), Lélia Gonzales (1988)
e Beatriz Nascimento (1989). A ligacdo entre essas autoras é
todo o trabalho que definhava a renovacao do papel da mulher
dentro da sociedade contra os preceitos racistas e machistas,
colocando em pauta os diversos problemas enfrentados por
elas. Portanto, a interseccionalidade é entendida como
rompimento desse olhar singular sobre a mulher de forma
pejorativa, reestruturada de Fforma multidimensional. De
maneira assertiva, Crenshaw (2002) define a metodologia
interseccional da seguinte maneira:

A interseccionalidade é uma conceituacdo
do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da
interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da
forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressdao de classe e outros sistemas
discriminatérios  criam  desigualdades
basicas que estruturam as posicoes relativas
de mulheres, racas, etnias, classes e outras.
Além disso, a interseccionalidade trata da
forma como acdes e politicas especificas
geram opressoes que fluem ao longo de tais
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eixos, constituindo aspectos dindmicos ou
ativos do desempoderamento.
(CRENSHAW, 2002, p. 177).

Tal conceito enfatiza as especificidades que as mulheres
negras possuem, além do mais, permite de forma nitida ver que
o fendmeno ja era discutido por teoristas muito a frente do seu
tempo como forma de inclusdo. Assim, permitiu discutir
liberdade, desigualdade e justica, possibilitando caminhos para
uma discussdo que contemple as diversidades de mulheres.
Interseccionalidade é aglomerar uma pluralidade de
questionamento que permite trabalhar varias perspectivas, de
diferentes angulos enaltecendo, principalmente, as didsporas
femininas nos paises dos paises da América do sul. 2’

Podemos afirmar que para entender interseccionalidade
como produto de integracdo entres diversas sociedades
permite uma troca de informacio e conhecimento. E
desconstruir esteredtipos e compreender o que muito tempo
foi atrelado ao papel das mulheres.

Os elementos de opressdo, que recaem sobre as
mulheres negras, sdo combinados por diversos enfeites dentre
eles o racismo, machismo, preconceito por classe, xenofobia,
além de serem empurradas de formas abusivas para o sistema
de trabalho escravocrata e para a exploracao sexual.

3.2 Categoria 2: Feminismos na América Latina

Na América Latina, o movimento de mulheres também
ganhou uma grande repercussdo. A América do Sul se
popularizou como um campo de concentracdo do
protagonismo feminista em pleno século XXI. A forca
emblemdtica e autébnoma em garantir hoje uma maior
conquista sobre o direito de ser e existir, de forma livre e sem
imposi¢coes, frustracoes, violagdes ou aniquilagdes que
queriam desconstruir a imagem da figura feminina. As
ocupacoes das ruas, dos espacos publicos e privados, dos
ambientes educacionais estdo cada vez mais presentes, e
ampliar a visibilidade das vozes de resisténcia.

210 que sao as diasporas femininas dos paises do Cone Sul?
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En américa Latina las mujeres se levantan
contra toda forma de opresién y en defensa
de la vida: se toma las calles, las plazas, los
lugares de trabajo y estudio, los barrios y los
campos. Una revolucién estd en curso, una
corriente de insubordinacién, una fuerza
rebelde que apuesta a cambiarlo todo.
(AGUILAR; GAGO, 2019, p. 5).

As redes feministas: Articulacion Feminista Marcosur
(AFM), Articulacdo de mulheres brasileiras (AMB) Organizacién
Feminista de Argentina (OFA), Articulacdo de organizacoes de
mulheres negras no Brasil (AMNB), formou ao longo do tempo
uma grande contribuicdo em busca de melhores qualidades de
vida e direitos para as mulheres, possibilitando uma troca de
conhecimento, além de amenizar danos, violéncias, e maus
tratos sofridos por elas. “A partir da realizacdo do 1° Encontro
de Mulheres Afro-latino-americanas e afro-caribenhas, em
1992, em Santo Domingo, RepUblica Dominicana, a data 25 de
julho se estabeleceu na agenda global de articulacdo politica,
de producdo e trocas de conhecimento e de estratégia para
reversao de desigualdades que recaem sobre mulheres negras
das/nas Américas e Caribe. Nesse encontro, foi criada a Rede
de Mulheres Afro-latino-americanas e Afro-caribenhas,
reconhecida por 6rgaos internacionais de protecao a cidadania
da populacdo negra das Américas e do Caribe, sobretudo, das
mulheres. No Brasil, a lei federal 12.987/2014 decretou a data
25 de julho como o Dia Nacional de Tereza de Benguela e da
Mulher Negra. 2

Para Rodriguez (2010), o fFeminismo desenvolvido nos
paises do cone sul passou a performar uma nova identidade em
relacdo do ser mulher na América Latina. Contribuiu de forma
significante para uma aproximacdao desse territério,
modificando todo o cendrio machista. Portanto a integracao e
interesses sobre a temdatica de género e direitos das mulheres
passou a pertencer a piramide dos direitos humanos e sociais;
Agéncias como MERCOSUL, Organizacao das Nacoes Unidas

22Sobre ) dia 25 de  julho. Disponivel em:
http://www.unilab.edu.br/noticias/2019/07/03/iii-encontro-
internacional-de-mulheres-afro-latino-americ anas-e-caribenhas-

fomenta-e-divulga-producao-de-saberes-por-mulheres-negras.
Acesso em 15 julho 2019.
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(ONU), abriram suas portas para a pauta promovendo uma
maior e melhor discussdo do conteltdo. Mesmo com todo
aparato as perspectivas de género nos blocos sofreram
grandes desigualdades e impactos negativos.

As culturas latinas caribenhas ganham um novo
repertério e sofrem alteracbes em todos os aspectos, o
feminismo conseguiu desestruturar os sistemas e compor uma
gama de representatividade em espacos privilegiados para
tratar diversas tematicas, o objetivo desta nova pauta é
protecdo contra a violéncias domésticas e institucionais,
inclusdo no mercado de trabalho, igualdade sobre os salarios,
direitos sobre o corpo. Os desafios enfrentados pelo
feminismo de proporcionar uma reflexdo cheia de simbolismo
e critica acerca das estruturas hegemonicamente machista, a
discriminacdo promovida ao longo do tempo foi o combustivel
para as mulheres avanca de maneira rapida continente sul-
americano (RIBEIRO, 2013).

Na década de 80 a América latina é marcada por uma
onda chamada de “novos movimentos sociais”?3, é nesta época
que cresce o nimero de grupos feministas que vao influenciar
principalmente nos setores publicos e privados. Nesse mesmo
periodo aumenta a quantidade de mulheres escritoras,
intelectuais abre os caminhos para aquisicao bens e direitos
sociais. Esses grupos foram pioneiros na discussao, difusdo de
informacoes e contribuicio sobre seu lugar no mundo
promovendo uma alianca como garantia de resisténcia e
fortalecimento.

A Intelectual, escritora, politica, professora e
antropéloga, Lélia Gonzalez (1935-1994) se destacou como
umas das primeiras mulheres negras do Brasil e da América
Latina a romper os limites e barreiras dos lugares negado as
mulheres, suas obras de tracos provocativo, jd denunciava os
maus tratos causado pela estrutura social contra as mulheres
pretas. Além do mais sua literatura proporciona um trabalho
que permite de maneira fluida o caos estrutural ocorrido no
brasil traduzido de forma multidimensional um sentido de
como o papel das mulheres na américa Latina contribui para

Z“Movimentos de Mies do Cone Sul, Movimentos camponeses,

comunidades catoélicas de base, movimentos sindicais e lutas locais
em torno de necessidade basicas (FRANCO, 2005, p. 123).
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constituir e provocar toda uma cadeia de heteronormativa e
patriarcal por uma liberdade pés colonialistas. (ASSIS, 2019).

Finalmente a relacdo entres os movimentos sociais
rompem distancias e cruzam as fronteiras geograficas e os
grupos feminista elas, criaram redes capazes de traduzir e
colocar em contato experiéncias diversas se fundem na
contemporaneidade de maneira aglutinada como agente
promotor de integracdo internacional. As reivindicacoes de
direitos politicos e sociais, permitiu a construcdo de um
arcabouco humanista, concreto, preservados em raizes fixas e
ao mesmo tempo dinamicas, acoplando diferentes pautas e
segmentos em prol de uma Unica bandeira a “igualdade”. A
busca por liberdade, equilibrio, justica entres os géneros, e
autonomia sdo os focos dos movimentos feministas a fluidez
conquistada ao longo do tempo produziu uma revolucdo sélida
produzido conhecimento multicultural, que refletiu em
diversas geracoes tornando os paises do cone sul amplamente
pluralista. (SCHMIDT, 2019).

3.3 O feminino negro na América Latina pos-colonial:
Um itan de resisténcia

Os campos epistemolégicos promoveram algumas
interacoes em diversas cadeias dentro da sociedade sul
americana, principalmente no que diz respeito das ideologias
coloniais. A globalizacdo pulverizou de forma rapida o
feminismo como dispositivo de poder sustentado sobre os
pilares interseccionais, penetracdo e fecundacdo como
agentes produtores capaz de abalar todos os moldes advindos
de uma cultura branca, europeia, machista e cis-
heteronormativa.

O fio condutor dessa liberdade promove um
distanciamento de pensamentos criando uma transgressao
performdtica em relacdo aos conhecimentos patriarcalizados,
a autodeterminagdo e grito de protesto quebra todas as
restricoes limitadas ao modelos eurocéntricos e norte-
americanos.

O feminismo pés-colonial nada mais é que a unido, fusao
das diferentes correntes de pensamento com uma mesmo
objetivo de fortalecer as bases para denunciar a desvalorizacdo
do corpo das mulheres, mostrar a desqualificacdo que é
presente ao campo feminista e de como o mundo
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masculinizado ¢é segregador de forma eficiente. A
desestabilizacdo dos cdédigos da moral e normatividade
instaura uma ruptura das atitudes do capitalismo.

Durante séculos, as mulheres negras foram
oportunizadas de conta suas proéprias narrativas, a elas
restavam apenas ouvir e acatar as ordens que lhe eram dadas
pelos senhores.

Os processos culturais cunhados a partir dessas
perspectivas da visdo ocidental e europeus foram capazes de
construir umas lacunas social deficitaria em com as populacoes
afro, muitas delas tiveram seu raciocinio loégico elevado a
extremas desigualdade formando uma espécie de divisdo em
mundo branco e preto. Essa dualidade forjou um papel sobre o
corpo negro e suas subjecoes, sendo reproduzido dentro da
sala de aula e na sociedade até hoje.

A exclusdo social, negacdo de bens e servicos
impulsionou uma catastrofe para a populacdo negra. As
batalhas travadas e muitas vezes perdidas para o sistema
machista e autocrata favoreceu um desafio enorme para este
grupo grupos em especial para as mulheres negras e
caribenhas vinda da didspora africana.

Diasporas sdo, portanto, ndo somente uma
questdo da migracdo ou da mobilidade de
populacdes além das fronteiras nacionais,
mas também uma questdo da reproducao
de uma nacao, ou seja, de um regime sexual
dentro das fronteiras nacionais[...Jpodem
ser vistos como subversivos por causa de
suas representacoes de sexualidades
supostamente  “perversas”[..] = formas
existentes de violéncia, como misoginia.
(TAKEMURA, 2011, p. 161).

Diante dessa situacdo as mulheres afro latino caribenhas
ocupam o primeiro lugar na piramide da desigualdade social,
assim elas buscam por meio de tramas integrativas resistir no
tempo e espaco desde os periodos coloniais de maneira
comunitdria fFormando uma rede de forca e solidaria.

Nos territérios da América latina o movimento social e
feminista negro estd interligado por uma forte teia de
mulheres engajadas contra o sistema capitalista-racista-
patriarcal. O feminismo negro trata-se de um elo de reflexdo e
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acoes praticas ao mesmo tempo trabalhando sob a ética de
quebra tabus e vencer os “costumes”. Seguindo as palavras de
Miguel Vale de Almeida (2011, p. 220).

A critica cultural (e poderiamos nelaincluir a
reflexdo da teoria social) é uma forma de
questionar o que é visivel, superficial e de
senso comum e, de forma histérica e
sociolégica, perceber como funcionam
verdadeiramente as construcdes sociais de
desigualdade e diferenca em que vivemos.

Nessa citacdo, Almeida salienta o papel desempenhado
pela critica cultural como produto que danifica as estruturas
sociais tracadas sob uma visdo de paradoxos comuns, em
relacdo aos elos hegemonicamente desproporcionais contra o
feminismo.

Todo esse processo de lutas e episédios, hora
frustrantes, hora emblematicos, permitiu que as mulheres
negras compreendessem que era importante, produzir, criar
lacos e afetos, reivindicar por espacos de poderes, ocupar
livros e academias (MALTA; OLIVEIRA, 2016).

A comunicacdo através das redes de computadores,
internet e redes sociais se espalharam pelo mundo com a
chegada da globalizacdo. A diversidade de conteldo virtual é
produzida, processadas e disseminadas, informacdes em
tempo recorde tem sido um grande aliado para a unificacdo
dos movimentos feministas de mulheres nos paises do cone
sul. O arsenal tecnolégico é um recurso que serviu para a
promocdo e integracdo em diferentes niveis nos mais diversos
continentes. Ainda que essa ferramenta tenha concebido uma
maior aproximag¢do entre povos e nag¢des feministas, vale
ressaltar que nem todos conquistaram acesso a esse elemento.
As redes sociais, como facebook, instagram, aplicativos de
mensagens instantdneas e a propria internet fomentou a
comunicacao direta entres esses grupos e também modificou
morfologicamente os habitantes entre individuos e estruturas
palpdveis causando uma verdadeira transgressdo e
estranhamento comportamental dentro da sociedade.

De maneira colaborativa as mulheres pretas assumiram
uma postura, diferente, fugindo do ciclo vicioso, que é a
heteronormatividade, definida como:
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[...] a ordem sexual do presente fundada no
modelo heterossexual, familiar e
reprodutivo, um modelo social regulador
das formas como as pessoas se relacionam,
um regime de visibilidade que se estabelece
por meio de violéncias simbélicas e fisicas,
especialmente para quem rompe as normas
de género. (MISKOLCI, 2012, p. 45).

Portanto, a conquista dos coletivos de feministas negras
veio justamente com essa ruptura e desvio ideoldgico fatidico.
Atransformacdo dos espacos, comunidade, territorios, além de
sujeitos, identidades, modelos tradicionalistas, permitiu uma
nova roupagem de forma auténoma, padroes e regimes
fechados. As mulheres negras na atualidade desconstruiram
em parte os processos da inferiorizacdo branca. O racismo e
discriminacoes as colocaram sempre em posicoes
subalternizadas, desqualificando todo seu potencial e sua
capacidade intelectual e cognitiva da raca.

Género, politica e sociedade formaram uma triade
elementar que garantiu hoje um debate fundamental sobre a
tematica de estudos contemporaneo acerca do envolvimento
das mulheres como protagonistas de um novo rumo que
envolvem o feminismo e seus objetivos, as aliancas entre elas
puseram um norte na constituicdo de novos rumos sobre o
papel das mulheres da América Latina. Visando a possibilidade
de uma nova reestruturacdo nesses espacos, ainda que nao
sejam inclusivos, ajuda na construcdo e entendimento de como
as diferencas e caracteristicas fenotipicas contribuem
diretamente para as transformacodes didrias e que abarque
multiplos estratos sociais

4 CONCLUSAO

O estudo foi de extrema relevancia por permitir o
conhecimento sobre as interacoes culturais e sociais
desenvolvidas pelos estudos de género e movimento
feministas na América Latina em um percurso a partir de tracos
coloniais, chegando até o mundo contemporaneo.

A globalizacdo possibilitou a integragao cultural e social
entre os blocos regionais do cone sul logo com o surgimento
das classes sociais e movimentos feministas. Construcdo de
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uma identidade a partir dessas perspectivas é promover elos e
simbolos que se cruzam diretamente.

O impacto dos movimentos sociais e feministas na
América Latina é marcado por uma introspeccdo de muitas
pluralidades que possibilitaram ao mesmo tempo a entoacdo
de vozes em de diferentes tons, numa mesma sintonia.

Assim o feminismo negro tem sido muito forte, uma
marca diferencial em territérios da América Latina e passou a
ser um local produtor de conhecimentos de ativistas, de
grupos e que tem em sua premissa a desconstrucdo de
esteredtipos coloniais, descolonizar essas fronteiras é poder
reparar tudo aquilo que foi plantado pelo euro centrismo
branco burgués. As relacdes conectadas concretizaram se
como forma de resisténcia e sobrevivéncia, a criacdo de todo
um simbolismo contribuir para criacdo de parametros e
interlocucdo entre as etnias, racas, classes e o papel da mulher.

Tal reflexdo prova que a coletivo dos movimentos
feminista, alterou todo o curso sobre o papel da mulher e de
como se tornou fonte de intercambio nos assuntos nacionais e
internacionais. O processo de desnaturalizacdo passar a ser
uma construcdo de identidade, e fluxos entres esses espacos,
antes limitado para as mulheres.
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CURRICULO, UM DISPOSITIVO PARA O
ESQUECIMENTO DA CONDENACAO E DAS/OS
CONDENADAS/OS

Evanilson Tavares de Franca
Juciara Guimaraes Carvalho

1 O ESQUECIMENTO

A producdo histérica da América Latina
comeca com adestruicdo de todo um mundo
histérico, provavelmente a maior destruicao
sociocultural e demografica da histéria que
chegou a nosso conhecimento.

(Anibal Quijano)

Segundo o sociélogo peruano, Anibal Quijano (2005),
somente nas trés primeiras décadas do século XVI, quando a
modernidade/colonialidade, engatinhando, rabisca seus
primeiros passos, mais da metade das sociedades da América
Latina, as quais, juntas, naquele momento, somavam mais de
cem milhdoes de pessoas, foi simplesmente exterminada. Em
suma, em trés décadas, as primeiras do século XVI, logo apods a
chegada de Cristévdao Colombo na América, um numero
superior a cinquenta milhoes de seres humanos teve suas vidas
aniquiladas. E aqui ndo estamos considerando as demais formas
de vida, cuja contabilidade é, muito provavelmente, impossivel.

Se dispuséssemos esses corpos inertes, lado a lado, e
estabelecéssemos uma largura média de trinta e cinco
centimetros para cada um deles, e ainda arredondassemos,
diminuindo, para cinquenta milhdes o ndmero total de
eliminadas/os, ser-nos-ia possivel construir uma ponte, por
sobre o oceano Pacifico, com uma extensao de 17.500km, mais
que o necessdrio para, partindo do Brasil, chegar ao Japdo em
cima de cadaveres.

Muito provavelmente um grupo numeroso de homens e
de mulheres, os/as mesmos/as que provocaram o exterminio de
povos originarios, e também seus descendentes ideoldgicos
(portanto, de ontem e de hoje), sentir-se-ia imensamente
incomodada/o caso lhe fosse imposto o percurso cadavérico
para fazer compras e/ou relaxar em territério niponico.
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Entretanto, ndo cremos que o incomodo resultaria da dor
causada pelo genocidio, mas pelos possiveis danos provocados
ao seu Louis Vuitton.

Doutro lado, e também implicado com a urdidura da
modernidade/colonialidade, Bernardino-Costa, Maldonado-
Torres e Grosfoguel, repercutindo as pesquisas desenvolvidas
por duas instituicoes académicas, uma britdnica e outra
estadunidense, destacam que, durante os séculos de
escravizacdo do povo negro, mais de doze milhdes de
africanas/os foram, a forca, arrancadas/os de suas terras e
espalhadas/os “pelas Américas, Europa e outras localidades da
prépria Africa” (2019, p. 16). E complementam:

Entre 1525 e 1867 [..] 3.189.262 de
africanos escravizados desembarcaram no
Brasil, o que corresponde a 36,7% dos
africanos que desembarcaram nas Américas,
em portos europeus ou em outros portos
africanos. Comparado a outros paises, o
Brasil foi o que mais recebeu africanos,
seguido de Jamaica (934.431), Cuba
(744.020), Sao Domingos (694.906),
Barbados (374.886), Estados Unidos
(308.025) e Martinica (174.295).
(BERNARDINO-COSTA,; MALDONADO-
TORRES; GROSFOGUEL, 2019, p. 16).

Essa fotografia, assim emoldurada, e ainda que ndo nos
empenhemos em olhar para a situacdo fisica e simbélica da
escravizacao do povo negro, por si sé ja é agressiva, humilhante,
constrangedora — vergonhosa mesmo! Mas, se por coragem
e/ou porideologia, resolvemos nos embrenhar pelas entranhas
do sistema escravocrata brasileiro, veremos a crueza, a
atrocidade que o demarcava, o terror original, em termos de
Gilroy (2001), que o caracterizava: ndo sé os corpos eram alvos
de todas as formas de violéncia (troncos, pelourinho, chibatas,
mascara de ferro, humilhacdo, exploracdo...); era também
n'alma negra que se concentrava o génio escravizador. Ndo é a
toa que o professor Luiz Antdnio Simas afirma categoricamente
que “Toda experiéncia de didspora [africana] é uma experiéncia
de morte (simbdlica e de morte fisica)”.

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vés, Senhor Deus,
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Se eu deliro... ou se é verdade
Tanto horror perante os céus?!...

As preces do poeta baiano, Castro Alves, parecem ter sido
levadas pelos ventos. Ou quicd o autor de Navio Negreiro tenha
implorado a um deus nérdico. Nos dias que correm as diversas
formas de violéncia direcionadas para o povo negro, no Brasil,
continuam banhando-se em sangue. Ribeiro (2017, p. 69 [sic])
revela-nos que “a cada 23 minutos um jovem negro é
assassinado no Brasil, o que mostra que individuos negros
compartilham experiéncias de violéncia estatal pelo fato de
pertencerem ao grupo negro (locus social)”. O Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) e o Férum Brasileiro de
Seguranca Publica apontam que, “enquanto a taxa de
homicidios de mulheres ndo negras teve crescimento de 4,5%
entre 2007 e 2017, a taxa de homicidios de mulheres negras
cresceu 29,9%" (2019, p. 38)?*. E continuam:

Em numeros absolutos a diferenca é ainda
mais brutal, j4 que entre ndo negras o
crescimento é de 1,7% e entre mulheres
negras de 60,5%. Considerando apenas o
ultimo ano disponivel, a taxa de homicidios
de mulheres ndo negras foide 3,2 a cada 100
mil mulheres ndo negras, ao passo que entre
as mulheres negras a taxa foi de 5,6 para
cada 100 mil mulheres neste grupo. (2019, p.
38).

Em relagdo a comunidade negra (em geral), sem distingao
de idade ou de género, esses mesmos organismos expoem que
de todos os homicidios cometidos em 2017, 75,5% deles
tiveram como vitima letal um individuo negro. Ou seja, de cada
quatro assassinatos, trés (arredondando-se — e para baixo) dos
mortos eram negros (considerando-se, com base no IBGE, os
pretos e os pardos).

111 presos indefesos
Mas presos sdo quase todos pretos

24Disponivel em
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_instit
ucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf. Acesso em 23 outubro
de 2019.
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Ou quase pretos

Ou quase brancos quase pretos de tado
pobres

E pobres sdo como podres

E todos sabem como se tratam os pretos.

E nesse complexo engenhoso, costurado pela
modernidade/colonialidade, a partir de uma arquitetura
racista, cuja relacdo com aquela forma de pensamento é
embriondria e também interdependente, que ndo apenas se
produz o Negro, o selvagem - o Outro; também ardilosa e
paralelamente se edifica os modos préprios de lidar com esse
Outro, com esse selvagem, com esse Negro.

Pensando com Santos (2009), concomitantemente ao
entretecimento do pensamento moderno/colonial, e até por
isso mesmo, engendrou-se as linhas abissais, cuja funcdo é
erigir e assegurar as dicotomias. Por elas e através delas,
produziu-se a inexisténcia de praticas e até mesmo de pessoas
reais: neste lado da linha, habitam saberes e individuos que, de
acordo com o pensamento ocidental moderno/colonial,
encontram-se, com ele, alinhados; no outro lado das linhas
abissais, foram/sdo alocados sujeitos e formas de
fazer/pensar/ser inaderentes aquele mesmo pensamento.

A questdo é que, historicamente, os curriculos escolares
encontram-se assentes neste lado da linha.

2 O ESQUECIMENTO DA CONDENAGAO

E fato que, aqui, ali e acold, é comum a compreensdo de
curriculo enquanto territério contestado; pelo menos assim o é
para aquelas/es que se debrucam sobre (e/ou se afinam com)
os estudos do professor Tomaz Tadeu da Silva (2010), ou
apreciam os escritos daquelas/es que o leem. E aqui ndo reside
nenhuma critica. Apenas fazemos uma constatacdo de uma
realidade na qual, embora com outras marcas no corpo (e toda
leitura é assim), também fazemos o caminho, enquanto,
simultaneamente, ele nos faz.

Pensar curriculo, dentro de uma teia de relacoes de
poder, é vé-lo atrelado a algum (ou alguns) dispositivo que o
leva a agir de tal forma e ndo de outra. E também, cremos,
admitir antecipadamente que, mesmo se efetuando
necessariamente a partir de relacdes, o modo como elas se
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concretizam é sempre flutuante e assimétrico. Noutros termos:
o poder nao se fixa em determinado ponto, ndo se realiza sem
a presenca de um “outro”, ndo tem vida prépria (portanto, é
dependente), ndo ocorre com a mesma poténcia nos diversos
nés e fios da teia (é assimétrico), € também produtivo e
englobante.

Ver o curriculo por esse viés é positivo, pensamos nos,
porque nem atribui a ele uma perenidade resoluta, nem tao
pouco inviabiliza as tensoes, as resisténcias, e as possibilidades
de pensa-lo e fazé-lo de outro modo ou de um modo outro.
Pensar o curriculo como um dispositivo é ainda compreendé-lo
como um instrumento do e de poder, é ter nele uma ferramenta
de luta, de resisténcia; mesmo porque, como Nnos ensina
Foucault, a resisténcia é propria do poder.

Outra vantagem que vemos no entendimento de
curriculo como dispositivo, e que estd, obviamente atrelada a
reflexdo anterior, é que essa leitura assegura aos individuos,
agora dialogando com Macedo (2013), a funcdo de sujeito
curriculante. Ou seja, independentemente do papel exercido
no chao da escola, mas claramente dependente do modo como
o exercemos, podemos, todos, interferir nas praticas
curriculares. Certamente, tal interferéncia poderad produzir
tensdes — e normalmente o faz. Mas sdo essas mesmas tensoes
que provocardao mudancas no curriculo — e outras tensdes — e
outras mudancas. Ndo se pode enxergar nisso negatividade.
Transformar é possivel, e preciso.

Talvez pudéssemos ir um pouco mais longe. Dissemos no
paragrafo anterior que, a depender “do modo como o
exercemos [0 nosso papel na escola - ou mesmo na
comunidade], podemos, todos, interferir nas praticas
curriculares”. E é verdade! Essa é uma interferéncia
“consciente”, resoluta. Mas acreditamos que, embora, no mais
das vezes, a escola reduza-se a tarefa de manutencdo do
pensamento moderno ocidental, ja que fora ela por esse
pensamento fabricada — e com essa intencdo —, é impossivel
alheé-la, de uma vez por todas, dos elementos socioculturais de
sua localizacdo e também daqueles vinculados ao(s) lugar(es)
de origem dos sujeitos que lhe ddo vida e significado
(professoras/es e estudantes), mesmo ela, a escola, cuidando
para deixa-los a margem.

De um ou de outro modo, o curriculo pode funcionar, e no
mais das vezes realmente funciona, como dispositivo para o

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



118

esquecimento da condenacdo e das/os condenadas/os.
Sigamos.

Ha na Ffrase, “Curriculo, um dispositivo para o
esquecimento da condenacdo e das/os condenadas/os”, que
conforma o titulo deste texto, alguns elementos que requerem
um melhor tratamento: dispositivo, esquecimento da
condenacdo e das/os condenadas/os.

Em relacdo ao primeiro, trafegamos pelo entendimento
do filésofo francés Michel Foucault. De acordo com ele,
dispositivo é “um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituicoes, organizacoes arquitetonicas,
decisoes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicoes filos6ficas, morais,
filantrépicas” (1979, p. 244). A luz de Agamben (2005), e para
além da amplitude conceitual j& desenhada pelo autor de
“Vigiar e Punir”, parece ser possivel pensar dispositivos outros,
que podem até soar como banalidade: uma Unica palavra pode
funcionar como um dispositivo: “mas um dia gritaram-me:
NEGRA. E eu respondi”?°.

Evidente é que a palavra se encontra prenhe de
historicidade e de semanticas capazes de movimentar os
sujeitos e até mesmo de interferir nos seus processos de
subjetivacdo. Evidente é que o impulso provocado por um
vocabulo em um determinado sujeito é singular e dependente
da histéria de ambos, sujeito e vocabulo.

O segundo operador conceitual, movimentado nesta
nossa escrita, compoe o elenco de reflexdes do professor
Nelson Maldonado-Torres. De acordo com esse pesquisador, “o
esquecimento dos condenados faz parte integrante da
verdadeira doenca do Ocidente, uma doenca compardvel a um
estado de amnésia que por sua vez leva ao homicidio, a
destruicdo e a vontade epistémica de poder — mantendo
sempre uma boa consciéncia” (MALDONADO-TORRES, 2008, p.
83). O professor recorre a esse operador para criticar o modo
como, no seu olhar, a filosofia e as teorias sociais tém
desconsiderado (esquecido mesmo!) a colonialidade.

25 Texto de Midria da Silva Pereira. Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=Vy0Colqv_a0. Acesso em 23 de
outubro de 2019.
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O esquecimento da colonialidade nas
reflexdes sobre o Ser ndo é exclusivo da
tradicdo fenomenoldgica. Encontramo-lo,
como ja sugeri antes, em muitas outras
explicacoes da modernidade que tendem a
interpretar a dialéctica do Iluminismo
apenas e s6 em termos de razao
instrumental ou da emergéncia de regimes
totalitdrios. Estas interpretacbes podem
levar a uma critica dos excessos do Ser como
algo que é, de um modo geral, violento ou
até mesmo genocida, mas ndo colonizador.
(MALDONADO-TORRES, 2008, p. 90, [sid]).

Em nossa leitura, pelo menos do modo que ora a fazemos,
cremos ser plausivel aproximar as reflexdes do pesquisador em
epigrafe com as producdes conceituais do sociélogo
Boaventura de Sousa Santos (2009), limitando-nos, aqui e
agora, as discussoes desenvolvidas pelo professor portugués
sobre a producdo da inexisténcia, o erguimento
moderno/colonial/racista das linhas abissais e, nessa seara, a
edificacdo das dicotomias.

Nosso mote é que a modernidade/colonialidade, cuja
arquitetura inicia-se ainda no século XV (DUSSEL, 2005),
produziu a condenacdo, tanto na filosofia, quanto nas teorias
sociais e principalmente no cotidiano das pessoas. Ou seja, a
partir de instauracdo do racismo, foram erguidas as linhas
abissais (SANTOS, 2009) e alocou-se, do outro lado delas,
humanas e humanos que destoavam/destoam, fisica e
culturalmente, do modelo hegemdnico e monocultural de base
europeia.

E nesse territério e por esse territério que o curriculo foi
fecundado, foi dado a luz e aprendeu a caminhar - e a falar.

Estamos aqui trilhando, sim, pelos caminhos de Silva
(2010) e, por essa razdo, pensamos o curriculo como um
territério contestado, de disputa; mesmo porque, ainda que a
condenacao vise o silenciamento das/os subalternizadas/os, as
tensdes persistem porque os sujeitos inventam e reinventam
outros modos (ou modos outros) de existir, ainda que as
condicOes sejam imensamente adstringentes, como ocorreu
durante o periodo longo de escravizacdo do povo negro.

Também compreendemos o curriculo como um
dispositivo a servico da colonialidade do poder (QUIJANO,
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2005) e do saber (MIGNOLO, 2005). Por isso, os saberes, nele
albergados, sdo eurocentrados;, por isso, defendemos,
alumiados por Charlot (2005), que o sucesso escolar, para os
originarios das comunidades historicamente marginalizadas,
requer traicdo. Voltaremos a isso.

3 A EDUCAGCAO ESCOLAR QUILOMBOLA, APESAR DO
ESQUECIMENTO

A despeito das lutas histéricas dos descendentes de
Palmares (NASCIMENTO, 1978), em cuja bandeira a educacao
sempre esteve estampada (GONCALVES; SILVA, 2000;
DOMINGUES, 2007), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96) fez-se surda-muda e cega em relacdo as
especificidades dos herdeiros de Zumbi. Embora essa legislacdo
tenha se atentado para diversas outras modalidades de ensino
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Educacdo Indigena..), a Educacdo Escolar
Quilombola somente veio a luz, do ponto de vista legal (é
importante negritar isso), dezesseis anos apos a outorga da lei
que disciplina a educacdao nacional, por via da Resolucdo
CNE/CEB n.° 08/2012. Segundo esse instrumento legal, a
modalidade de ensino em lume

[...] deve ser ofertada por estabelecimentos
de ensino localizados em comunidades
reconhecidas pelos 6rgdos publicos
responsaveis como quilombolas, rurais e
urbanas, bem como por estabelecimentos
de ensino préximos a essas comunidades e
que recebem parte significativa dos
estudantes oriundos dos territérios
quilombolas. (BRASIL, 2012, Art. 1°, IV).

E a implementacdo do projeto politico-pedagdgico
precisa considerar “as especificidades historicas, culturais,
sociais, politicas, econdémicas e identitdrias das comunidades
quilombolas” (BRASIL, 2012, Art. 82, VIII). Para tanto, o curriculo
em acao nas unidades de ensino que atendem criancas, jovens
e adultos origindrios de Comunidades Remanescentes de
Quilombos (CRQ) deve ser “aberto, flexivel e de carater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento
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escolar e os conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas” (BRASIL, 2012, Art. 8°, VIII). Em sua construcao, a
qual deve se efetivar coletivamente, contanto com a
participacao ativa das/dos quilombolas, é imprescindivel ter em
conta a memoaria coletiva, as linguas reminiscentes, os marcos
civilizatérios, as praticas culturais, as tecnologias e formas de
producdo do trabalho, os acervos e repertérios orais, os
festejos, usos, tradicoes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o
pais, a territorialidade (BRASIL, 2012).

Ha outros dispositivos legais no corpo da Resolucdo em
foco. S3o sessenta e quatro artigos que tentam alcancar tanto
as reinvindicacoes dos movimentos negros quanto as
determinacoes de acordos internacionais aos quais o Brasil
aderiu. E o caso, por exemplo, da Convencdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos
Indigenas e Tribais, da Declaracdo e Programa de Acdo da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial,
a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em
Durban, na Africa do Sul, em 2001, e da Convencdo
Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Racial.

Portanto, a outorga em 20 de novembro de 2012 de uma
Resolucdo que atentasse para as singularidades das
comunidades quilombolas brasileiras nado resultou de
benevoléncia dos poderes constituidos; foi fruto, para bem da
verdade, de longas lutas travadas desde os primeiros
momentos em que, na condicdo de escravizada/o, africanas e
africanos puseram os pés nestas terras; foi fruto também de
outras lutas e de outras formas de lutar presentes no cenario
internacional.

Embora nos pareca 6bvio, consideramos relevante trazer
a baila que, ao se pensar a modalidade de ensino Educacao
Escolar Quilombola (EEQ), é preciso fazé-lo sopesando as
caracteristicas socioculturais do quilombo onde se encontra
assentada a escola, ou de onde se originam as/os estudantes. O
que queremos evidenciar é que os curriculos da EEQ sdo
particulares, sdo singulares porque as comunidades
remanescentes de quilombo também o sdo.

Em verdade, esse entendimento deve perpassar tanto a
construcdo como o exercicio de toda e qualquer pratica
curricular, independentemente de se tratar de escola
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quilombola ou ndo, de escola indigena ou ndo. As escolas,
quaisquer que sejam elas, sdo sempre singulares: suas
caracteristicas sao Unicas, ainda que se aproximem de outras
realidades; seus atores sdo Unicos, mesmo que, ao longo da
histéria, tenham partilhado experiéncias de exploracdo e de
abandono; seus modos de ser, fazer e existir sdo singulares,
ainda que dialoguem com outras formas de ser, de fazer e de
existir, e mesmo que elas sejam hibridas.

Voltemos as nossas reflexdes sobre a educacdo escolar
quilombola. Arruti (2017) faz-nos dois alertas que requerem
uma atencdo mais detida. Primeiro, ele afirma ser a Educacao
Escolar Quilombola um objeto em constru¢cdo. Em um segundo
momento, o professor lanca luz sobre o modo como o Censo
Escolar identifica as escolas responsaveis pela implementacao
da EEQ: “escolas em area de quilombo”:

[...] é preciso considerar que aquilo que
genericamente é chamado de “escola
quilombola” (inclusive em documentos
oficiais) e que, dessa forma, leva-nos a
imaginar uma situacdo escolar diferenciada,
na verdade corresponde ao que, no Censo
Escolar, é identificado, de forma muito mais
prosaica, como “escolas em dreas de
quilombo”. (ARRUTI, 2017, p. 119).

Esse destaque de José Mauricio Arruti é imensamente
relevante porque desvela uma realidade que exige uma
resposta imediata. Temos, sim, consciéncia da menoridade da
Resolucdo que estabelece a EEQ (ela ainda estd em sua
infancia). Mas, cremos, isso s6 ndo é o bastante para explicar os
distanciamentos entre as praticas culturais e as praticas
curriculares das escolas localizadas em comunidades
quilombolas ou daquelas que, mesmo, nelas, ndo estando
sediadas, atendem a estudantes, delas, originarias/os.
Pensamos que tais explicacoes transitam pela préatica do
racismo, que, em terras brasilis, é estrutural e que encontrou
seu design ainda no século XV quando Cristévao Colombo
aportou por essas plagas.

Ndo tdo somente o alerta de Arruti nos leva a essa
conclusdo. As pesquisas académicas realizadas em unidades de
ensino localizadas em territérios quilombolas reforcam esse
nosso remate. De acordo com elas, a educacdo formal oferecida
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nas escolas plantadas em Comunidades Remanescentes de
Quilombo ndo assegura a permanéncia e o sucesso da/o
aluna/o, ou por precariedade na infraestrutura, ou por
caréncias na formacao das/os professoras/es, ou por auséncia
de didlogos com a contextura sociocultural (MAROUN, 2013),
ou por descontinuidades das politicas publicas (SOARES, 2012),
ou em razao do “velho preconceito contra os descendentes de
escravos, isto é, contra os quilombolas” (MOROUN, 2013, p.
194).

Em Sergipe, onde um de noés realiza suas incursoes
investigativas, as pesquisas de Santos (2011), realizadas em
escolas sediadas em comunidades quilombolas, revelam a
quase inexisténcia de politicas publicas relacionadas a
educacdo; mostram ainda a fragilidade pedagdgica dos/as
professores/as para atuarem em escolas quilombolas - cujas
razoes habitam no processo de formacado dos/as docentes/as.

Nesse mesmo estado, o Grupo de Estudos e Pesquisas
Identidades e Alteridades: Diferencas e Desigualdades na
Educacdo (GEPIADDE), da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), através do projeto Saberes e Praticas de Matemaética e
Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, coordenado
pela Prof.2 Dr.2 Maria Batista Lima, tem desenvolvido na
microrregidao do agreste sergipano e também em quilombos,
desde 2010, pesquisas que buscam detectar a relacdo que os/as
estudantes estabelecem com os saberes das disciplinas
(presentes no titulo do projeto) e ainda se sao estabelecidos
didlogos entre as referidas disciplinas e as africanidades. As
conclusdes revelam a inexisténcia de tais didlogos e um
desconhecimento  significativo dos/as gestores/as e
professores/as, das escolas, referentes as legislacdes que
estabelecem a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
africana e afro-brasileira, mesmo naquelas plantadas em
quilombos.

As investigagoes realizadas por um de nés, no Quilombo
Mussuca (FRANCA, 2013), em 2012, objetivando analisar as
percepcdes sobre os saberes matematicos apresentadas por
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da comunidade
quilombola e a relacdo estabelecida por estes/as estudantes,
professoras polivalentes, gestores/as da escola municipal, bem
como dos membros da comunidade em questdo com estes
mesmos saberes e com a relacdo deles com as africanidades,
revelaram que: a) a proposta pedagdgica estabelece um
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didlogo bastante fragil com a contextura sociocultural do
quilombo; b) as legislacdes e/ou instrumentos que tratam da
pluralidade cultural, do ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira e da educacdo para as relacoes étnico-raciais sdo
desconhecidos pela maioria absoluta dos/as que fazem a
escola; ¢) como consequéncia, as tematicas supracitadas nao
aparecem ou aparecem timidamente na acdo pedagdgica da
unidade de ensino.

Como se observa, a distancia entre os determinantes
legais, presentes na Resolucdo CNE/CEB n.° 08/2012 e o
curriculo de fato praticado nas escolas é, pode-se dizer, abissal.
Diversas causas, para além do racismo estrutural — e também
em razdo dele - justificam esse “esquecimento” (em verdade,
um descaso) dos saberes re/inventados em territério afro-
diaspérico: a) politicas publicas acanhadas ou inexistentes, b)
auséncia ou presenca timida de politicas de formacao (inicial e
continuada) para  professoras e  professores, ()
desconhecimento, tanto de parte de gestoras/es, quanto de
parcela de professoras/es, dos dispositivos legais que
estabelecem o ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira, a educacdo para as relacbes étnico-raciais e a
educacdo escolar quilombola, dentre outros.

Ao fim e ao cabo, o que se tem, para bem da verdade, é a
producdo da inexisténcia de saberes e de pessoas que, do
ponto de vista fisico e simbdlico, sdo dissonantes em relacdo
aos modelos reificados pelo pensamento ocidental moderno,
gue é racista e abissal, como ja fizemos questdo de iluminar.

A inexisténcia significa ndo existir sob
qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido
como inexistente é excluido de forma
radical porque permanece exterior ao
universo que a prépria concepc¢do aceite de
inclusdo considera como sendo o Outro.
(SANTOS, 2009, pp. 23-24).

E sempre relevante assinalar, ainda com Santos (2009),
que a invisibilizacdo cognitiva, a producdo da inexisténcia de
saberes e praticas é, de proa a popa, a invisibilizacdo e a
producdo de inexisténcia das pessoas que construiram e que
foram construidas nessas praticas, por via desses saberes.
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O que subjaz, encorpa e mobiliza o pensamento abissal é
impossibilitar a copresenca — e continuamos com Sousa (2009)
— de saberes/préticas e de pessoas. Ou seja, cunhando-se a
partir de e cunhando uma concepcdo racista de mundo, o
pensamento abissal moderno produz hierarquias e dicotomias.
Essas producdes foram e s3o a energia e os motores que
produzem a marginalizacdo, a exclusdo, a verticalizacdo das
relacbes, o espraiamento de uma monocultura (de base
europeia), o apartheid, a exploracdo de bens naturais e de
pessoas e a morte.

Vale dizer, o pensamento ocidental moderno é genocida.
E o curriculo tem sido sua criatura e porta-voz. Mas pode ser
outra coisa.

4 EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA, UMA CONTRA-
HEGEMONIA?

Negritemos. Em nosso entendimento, o primeiro e o
maior simbolo de resisténcia do povo negro, no Brasil — e no
mundo escravizador -, foi o quilombo (nem sempre
preservando essa denominacdo). Esse territério, certamente
um alvo privilegiado do esquecimento da condenacdo e das/os
condenadas/os, é também um espaco/tempo de invencao e de
reinvencao de modos de existir. Ao lado de outras comunidades
tradicionais e muitas vezes em comunhdo com povos
originarios, o quilombo se converteu em [(6cus de
possibilidades, e de vivéncia harménica com o ambiente
natural.

Nao estamos romantizando e nem “dourando a pilula”.
Nosso pressuposto é que africanas e africanos: 1) precisaram
criar redes de relacoes e solidariedades para sobreviverem nas
novas terras (SLENES, 2011); 2) inventaram Formas outras de
existir a partir dos encontros e confrontos com a nova
geografia; 3) as diferencas ambientais, sociais e culturais
impuseram a cativas e cativos necessidade de invencao, ou
reinvencao, de novas formas de fazer e de ser; 4) a partir desses
encontros/confrontos, novas culturas precisaram ser erigidas,
tanto aquelas que identificavam a/o escravizada/o, quanto as
que marcavam o/a escravizador/a e também os povos
indigenas.

Portanto, defendemos que a EEQ, quando implementada
em sintonia com os dispositivos legais que a oficializaram,
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pode, sim, funcionar como um instrumento potente de
combate a colonialidade, j& que assente e movente por
territérios outros, por modos outros de compreender o mundo
e a vida, ainda que atravessados por percep¢des modernas:
Homens e mulheres, em afro-didspora, precisaram construir
modos de viver apesar da adstringéncia social. As formas
encontradas e as maneiras como elas construiram pontes com
as realidades presentes podem representar uma estratégia
relevante de fazer o curriculo.

Refletindo sobre os passos trilhados pelas escolas para
(apenas) inserir no seu curriculo discussdes sobre questoes
raciais, Rocha (2009) enfatiza que sdo necessarias quatro fases
(embora, nem sempre seja necessario o percurso por todas
elas): Fase da Invisibilizacdo; Fase da Negacdo; Fase do
Reconhecimento; Fase do Avanco.

Na primeira fase, impera na escola o siléncio absoluto e
incontestado sobre a temdtica. Na segunda, a Fase da Negacao,
embora o curriculo ainda aposte numa democracia racial, as
discussodes, ainda que assentadas nessa percep¢ao, comecam a
dar os primeiros passos. Na Fase do Reconhecimento, a escola
ja se posiciona firmemente diante das questdoes e também
“reconhece” que o racismo estruturou, e ainda o faz, as formas
de organizacao da sociedade. Na quarta fase, “do Avanco”, “a
escola ndo apenas ‘ensina a diversidade’, através de conteldos,
com seus(suas) estudantes e educadores(as), [sdo realizadas
atividades] atividades e experiéncias em que eles e elas possam
vivenciar efetivamente a diversidade, desenvolvendo valores
relacionados ao respeito as diferencas”. (ROCHA, 2009, p. 14).
E uma boa estratégia.

Porém, especificamente em relacdo a EEQ, é preciso que
as praticas e os saberes constituintes do curriculo originem-se,
também, da contextura soécio, historica e cultural da
comunidade onde se encontra erigida a escola ou de onde se
originam as/os estudantes.

Quando pensamos especificamente numa certa
Comunidade Quilombola, mesmo porque é desse modo que a
modalidade aquialumiada precisa ser organizada, ou seja, deve-
se atentar as caracteristicas fisicas e simbodlicas daquele
quilombo, cremos ser imprescindivel o desdobramento de
pesquisas de campo e de conversas continuas com as/os
moradoras/es. Isso nao significa engessar-se em critérios
académicos positivistas para acessar aos saberes locais; até
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porque tal engessamento, pensamos nés, mais contribuird para
uma deturpacdo do entendimento de certos modos de ser e de
fazer do que para a sua compreensao. Estamos pensando em
estratégias que viabilizem a traducdo, nos modos propostos
por Sousa (2009): cremos ser necessario estabelecer vinculos
com aquelas/es cujos conhecimentos, na comunidade, sdo
destacados e, por ela, reconhecidos.

Na Comunidade Quilombola Mussuca (j4 mencionada),
onde um de nos realiza pesquisas desde 2011, Dona Maria da
Conceicdo, Dona Nadir, Dona Marizete e outros tantos sao
“sabedores” reconhecidos pelas/os mussuquenses, além de
lideres locais. Nessa mesma Comunidade e, regularmente (mas
nao so), sob a coordenacdo dessas personalidades, varias
praticas tradicionais orais sao desenvolvidas ha um tempo
longo. E o caso, por exemplo, do Reisado, do Sdo Goncalo do
Amarante (ambos de origem ibérica), do Samba de Coco e do
Samba de Pareia (vinculados as africanidades). Para além disso,
hd os artesanatos, a pescaria, a culindria (vinculada aos
pescados), as estratégias de venda, as narrativas de origem da
comunidade e de suas/seus moradoras/es, as estratégias de
manutencao das praticas orais e segue.

Vemos nisso uma riqueza incomensuravel para a nutricdo
do curriculo da EEQ. Vemos nisso instrumentos e ferramentas
para combater a colonialidade. Vemos nisso argumentos
irrefutdveis que embasardo as discussdoes dos sujeitos
curriculantes, estejam eles no chao da escola ou no territério
quilombola. Vemos nisso elementos potentes para o
fortalecimento dos processos de subjetivacdo de negras e
negros. Por fim, vemos nisso, estratégias e procedimentos de
desconstrucdo dos esquecimentos.

5 CONCLUINDO (COMO SE POSSIVEL FOSSE)

Em poucas linhas. Dissemos pdaginas atrds, ecoando o
professor Bernard Charlot (2005), que aprender é trair.
Segundo o filésofo francés, ao refletir sobre sua teoria (Relacdo
com o saber), para as criancas e jovens oriundos das comadas
populares a aprendizagem escolar requer traicdo. E isso se
efetua porque, como a escola ensina de costas para a
contextura sociocultural das classes subalternizadas e
reificando os saberes eurocentrados, o sucesso escolar
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depende de uma negacao das praticas préprias das maes e pais
dessas criancas e desses jovens e também de suas
comunidades.

Se assim o é em relacdo as escolas que ndo ofertam a EEQ,
como isso se efetivaria naquelas assentadas em quilombos e
naquelas que recebem alunas/os, deles, oriundas/os? Nesse
caso, para além da questdo social, ha ainda a dimensao racial,
que se embrenha, acentua e é acentuada pela anterior, a
mobilizar a invisibilidade. Portanto, a nés professoras/es,
atuando ou nd3o em escolas plantadas em territérios
historicamente marginalizados, cabe a tarefa, a qual ndo se
pode abrir mdo, de hastear bandeiras que defendam a
copresenca e visem a combater toda e qualquer forma de
dicotomia.
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UMA APRESENTACAO SITUADA DA
FACULDADE INTERCULTURAL INDIGENA-
FAIND DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
GRANDE DOURADOS-UFGD

Felipe de Almeida Borges
Juliana Schober Gongalves Lima

1 INTRODUGCAO

A cidade de Dourados, no Estado de Mato Grosso do Sul-
MS, concentra uma populacdo indigena estimada em torno de
14 e 17 mil pessoas, que resistem ha algum tempo a um
processo de genocidio relacionado ao conflito pela posse de
suas terras. Na Reserva Indigena de Dourados-RID, criada pelo
Servico de Protecdo ao indio-SPl em 1917, estdo as/os Guarani,
as/os Kaiowa e as/os Terena, que tem feito da Educacao, além
de outras Formas de resisténcia, uma poderosa ferramenta para
agir e pensar estratégias para superar relacoes de poder que
atualmente desfavorecem os povos indigenas na regido. A
Educacado Escolar Intercultural Indigena pode contribuir nesse
sentido, e a Faculdade Intercultural Indigena-FAIND da
Universidade Federal da Grande Dourados-UFGD tem formado
todos os anos dezenas de professores indigenas que ja atuam
nas escolas da cidade. A manutencdo da lingua materna, por
exemplo, é um esforco realizado por professoras Kaiowa com
as criangas indigenas nas escolas que ficam dentro das aldeias
Jaguapiru e Bororé.

Criada no ano de 2012 a partir de uma reivindicacao
antiga do movimento de professores indigenas da regido de
Dourados, a FAIND abriga os cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena “Teko Arandu” e o curso de Licenciatura
em Educacdo no Campo-LEDUC, e a partir do ano de 2018 um
Programa de Mestrado em Educacdo e Territorialidade.
Somente no “Teko Arandu” ja se Formaram mais de 200
professores indigenas, provenientes de Dourados e de outras
aldeias da regido sul de MS.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é realizar uma
apresentacdo situada sobre a Faculdade Intercultural Indigena-
FAIND da Universidade Federal da Grande Dourados-UFGD,
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para mostrar a iniciativa da Educacdo Escolar Intercultural
Indigena no ambito da UFGD, suas origens, 0s cursos existentes
e suas formas de funcionamento, mas principalmente
apresentar as pessoas que fazem parte desta situada pratica
pedagodgica. A experiéncia da FAIND-UFGD ndo esgota as
possibilidades de Educacdo Intercultural, ja que esta pratica,
realizada por seres humanos, estd em constante
transformacao. E urgente somar esforcos para a superacdo da
condicdo de discriminacdo e violéncia que sofrem as
populacoesindigenas na América Latina, para gestar um mundo
outro, em que as populacdes originarias sejam respeitadas,
tenham seus direitos garantidos e seus saberes valorizados e
divulgados. Pois como pode ser lida em Nascimento (2017,
p.40), ainterculturalidade pressupde um didlogo entre culturas
e/ou povos distintos, em pé de igualdade, ja que as relacoes
interculturais, em situacoes de exclusao social, ficam no plano
da utopia, como um sonho a ser realizado.

A apresentacdo em video?® foi feita através de
depoimentos gentilmente gravados por uma aluna da FAIND
e por professores da FAIND/UFGD. O suporte audiovisual foi
escolhido por possibilitar trazer até a sala de aula os rostos,
expressoes e vozes daqueles que estdo envolvidos neste
situado contexto pedagégico de Educacao Intercultural. Além
disto, este trabalho possibilitou refletir sobre o conceito de
interculturalidade e como ele foi ressignificado pelos senti-
pensadores da coletividade argumentativa decolonial. Com
este trabalho foi possivel me aventurar nas técnicas do
audiovisual, rever amigos, conhecer a Professora Kaiowa
Rossandra Cabreira e refletir a luz da teoria decolonial sobre a
experiéncia da FAIND, que ndo esgota as possibilidades de
educacao intercultural, ja que esta prética, realizada por seres
humanos, esta em constante transformacdo. Sobre isso nos
lembra Julio Numhauser Navarra com a cancdo Todo Cambia,
interpretada pela cantora argentina Mercedes Sosa:

“(..) Cambia el pelaje la fiera
Cambia el cabello el anciano

%6 Disponivel na plataforma digital multimidia Sementeia:

http://sementeia.org/2019/01/a-educacao-escolar-intercultural-
indigena-numa-universidade-brasileira-apresentada-atraves-de-uma-
experiencia-audiovisual/. Acesso em: 04 dez. 2019.
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Y asi como todo cambia
Que yo cambie no es extrano.

Pero no cambia mi amor
Por mds lejo que me encuentre
Ni el recuerdo ni el dolor
De mi pueblo y de mi gente

Lo que cambié ayer
Tendra que cambiar manana
Asi como cambio yo
En esta tierra lejana

Cambia, todo cambia
Cambia, todo cambia (...) “
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Imagem 01 - Proposta de Logomarca para a FAIND/UFGD
elaborada pela Professora Kaiowda Rossandra Cabreira.

' ’ ‘ Pintura da mulher kaiowa guerreira, de conguistas,

«| Pintura de homem, guerreiro, corajoso, invencivel,
lutador, forte pelos seus direitos.

Eles se pintam quando véo para a guerra, quando véo &
festa, quer se mostrar corajoso, luta pelo que quer.

}<>><>><> esperta, observadora, viva, fina, amorosa,

_____________________ protetora, cagadora (luta pelo algo que quer),

9 9 v 9 9 pintura de uma mulher determinada em suas
Fal conquistas.

Sabedoria, sobrenatural, presenca, faz bem as pessoas,
transmite alegria e paz, quem usa ¢ sabio, sempre em husca
de mais sabedoria, lugar de sabedoria.

Varios caminhos a serem escolhidos, deve-se
escolher um caminho que te d& um futuro melhor.

Aprendiz que escuta, atencioso, aprende com quem sabe.

Ser indio é saber um pouco do danga, canto, da reza e
cultura.

Fonte: Elaborado por Kaiowa Rossandra Cabreira.

Aracy Lopes da Silva afirma que no Brasil debate sobre a
educacao escolar indigena é tdo antigo quanto a histéria do
pais. A autora adverte, no entanto, que os debates criticos
sobre os modelos educacionais direcionados a essas
coletividades sdao mais recentes (NASCIMENTO, 2017, p. 31).
Nascimento aponta o protagonismo deste movimento de
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educacao intercultural nas discussoes sobre
interculturalidade na América Latina:

Na América Latina, os debates sobre o
reconhecimento da diversidade em
contextos educativos, bem como as nocoes
de interculturalidade e educacdo
intercultural, surgiram prioritariamente no
campo da educacdo escolar indigena. Esse
debate, originado primeiramente no
México, na década de 1930, por meio de
uma politica de educacdo escolar bilingue
desenvolvida pelo Summer Institute of
Linguistic (SIL), migra para os diversos
paises dessa parte do continente. Mesmo
que essa proposta educativa tenha surgido
no México no final dos anos 1930, ela sé
ganhard forte expressdo na década de
1970, a partir das lutas pelo
reconhecimento da diversidade étnico-

cultural desencadeado pelo
multiculturalismo. (NASCIMENTO, 2017, p.
30).

E, portanto, no final da década de 1970, que as
populacdes indigenas latino-americanas iniciaram as
reivindicacoes por uma educacdo escolar diferenciada e
voltada ao respeito das especificidades culturais de cada
grupo, para a criacdo de um modelo especifico. Mariana
Paladino situa a origem de uma nova forma de pensar a
educacdo escolar indigena no contexto dos movimentos pelos
direitos humanos do final da década de 1960. Além dos
principios expostos acima, a nova forma de pensar a escola
indigena estava baseada nas ideias de diversidade, pluralidade
cultural, ensino intercultural e bilingue. Tem grande
participacdo neste debate, além de intelectuais indigenas,
Organizacoes ndo Governamentais-ONG, que acabaram
desenvolvendo experiéncias inovadoras, com a criacdo de
materiais didaticos especificos e propostas curriculares
diferenciadas, pensando o exercicio da autonomia indigena.
(NASCIMENTO, 2017, p. 32).

O movimento descrito até aqui, segundo Rebolledo,
marca um amplo processo de formacao identitdria, pautado
contra a antiga escola colonizadora que era baseada numa
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concepcao civilizatéria de homogeneizacao cultural, passando
entdo a lhe ressignificar como um instrumento conceituado de
luta. Mariana Paladino pontua que nas décadas de 1970 e 1980
ocorre uma verdadeira mudanca conceitual na forma de
pensar a educacao formal para populacdes indigenas, que na
década de 1990 vai ganhar reconhecimento pelo Estado, em
leis, resolucdes e outros documentos. A Constituicdo Federal
brasileira de 1988 é apontada por Reinaldo Fleuri como o
ponto de partida para o reconhecimento de grupos étnicos
minoritdrios no Brasil. A publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) nos anos 1990, por exemplo,
elegem a pluralidade cultural como um dos temas curriculares
transversais, evidenciando qudo recentes sd3o as conquistas
pelos povos indigenas dos direitos anteriormente
reivindicados. (NASCIMENTO, 2017, p. 33)

Figura 02 - Professora Kaiowa Rossandra Cabreira.

Fonte: Facebook (2019). '

Segundo Silva nos anos de 1990 e 2010 ocorreram no
Brasil intensos debates sobre o campo da educacdo escolar
indigena, o que seria entdo o dpice do movimento iniciado na
década de 1970:

(..) as reivindicacbes indigenas pelo
reconhecimento de seus direitos a
manutencdo de suas formas especificas de
viver e de pensar, de suas linguas e
culturas, de seus modos préprios de
producdo, reelaboracdo e transmissdo de
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conhecimentos, uma vez acolhidos pela
Constituicdo de 1988, abriram caminho
para a oficializacdo de escolas indigenas
diferenciadas e para a formulacdo de
politicas publicas que respondessem aos
direitos educacionais dos indios a uma
educacdo intercultural, bi ou multilingue,
comunitaria e voltada a autodeterminacao
de seus povos. Assim, o0s objetivos
definidos hd 25 anos como metas dos
movimentos sociais organizados
concretizam-se no plano legal e
institucional. (NASCIMENTO, 2017, p. 31)

Nao obstante estas conquistas, ainda é degradante a
forma como sdo tratadas as populacoesindigenas pelo Estado
brasileiro, e permanece no imagindrio social visoes
equivocadas sobre a histéria e a cultura das mais de 300 etnias
brasileiras que sobreviveram ao processo colonizador
genocida iniciado no século XVI. Recentemente, a tese do
Marco Temporal sobre a demarcacdo de terras indigenas,
evocada no Supremo Tribunal Federal-STF no julgamento do
caso da Terra Indigena Raposa Serra do Sol (2000), demonstra
que a tradicdo antindigena do pais permeia nossas instituicoes
e sociedade. O caso do Estado de Mato Grosso do Sul é
exemplar para elucidar esta afirmacao. Segundo Oliveira:

No horizonte da constituicdo do Estado
brasileiro e da formacdo da sociedade
nacional, portanto, sdo registradas
sucessivas tentativas de exploragao,
dominacdo e exterminio dos povos
indigenas em Mato Grosso do Sul. Em
sintese, a8 medida que ali se estabeleceram,
fazendeiros incorporaram terras de
ocupacao tradicional ao seu patriménio e
fizeram fortunas com a exploracdo das
areas e da mao de obra nativa. A frente
deles emergiu um grupo de proprietarios
de terra que, aproveitando-se dainfluéncia
obtida nos governos municipais, estadual e
federal, ganhou poderes sobre pessoas e
coisas. Constituiu-se, assim, um
establishment ruralista com grande
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influéncia no Estado brasileiro, inclusive
dentro do movimento divisionista que
culminou com a fundacdo da unidade
federativa. O mesmo grupo esté ligado ao
agrobanditismo local: planeja e executa
acoes de grupos armados contra
comunidades em situacao de
vulnerabilidade social, especialmente
Guarani e Kaiowad. A seu favor estd a
certeza da impunidade, ratificada
historicamente nos poderes da Republica,
que estimula a promocdo de crimes
tipificados como genocidio. (OLIVEIRA,
2016, p.5).

Neste contexto, uma provocacdo recebida por
Nascimento na sua banca de defesa de mestrado em
Antropologia na Universidade Federal da Pernambuco-UFPE,
sobre ainterculturalidade em uma escola publica da periferia
do Estado de Roraima, permite pensar sobre a
interculturalidade na Educacdo Escolar Indigena e se de fato
ela existe diante da situacdo de exclusdo social que caracteriza
as populacoes tradicionais no Brasil. Nascimento descreve a
inquietude colocada por uma das avaliadoras:

(...) a interculturalidade e/ou as relacoes
interculturais pressupunham um didlogo
entre culturas e/ou povos distintos, porém
sempre em pé de igualdade, e, como em
uma realidade de profunda exclusdo social,
tal situacdo ndo era possivel, a
interculturalidade ficava no plano da
utopia de um sonho a ser realizado.
(NASCIMENTO, 2017, p.35).

Os tedricos da argumentacdo decolonial fornecem,
portanto, importantes caminhos para pensar acbes para
concretizacdo deste “sonho a serrealizado” e a constituicdo de
um mundo outro. A partir da década de 1990, participaram da
conformacdo da “inflexién decolonial” um grupo de
intelectuais nascidos na América do Sul e no Caribe, porém
radicados em universidades dos Estados Unidos. Nomes como
Enrique Dussel, Anibal Quijano e Walter Mignolo, fazem parte
do que Restrepo e Rojas (2010, p. 13) definem como uma
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coletividade de argumentacdo que problematiza a experiéncia
da modernidade a partir das populacdes que vivenciam esta
condicdo em uma relacdo de subalternidade. Para isso
produziram um corpo de conceitos e categorias apropriadas
na regidao da América Latina e que ja chegaram até os debates
epistemoldgicos europeus. Para pensar sobre a relacdo da
teoria decolonial com a interculturalidade e uma pedagogia
decolonial, serdo trazidos aqui os problemas levantados por
Catherine Walsh, mulher intelectual que vive em Quito,
Equador, e que trabalha na Universidade Andina Simon
Bolivar. Walsh participou ativamente de processos politicos
deste pais de mais de 13 milhdes de habitantes, colaborando
na definicdo da nova Constituicdo no ano de 2008. Na Bolivia
atua como interlocutora junto aos movimentos indigenas.

Figura 03 - Mulher Kaiowa.

Fonte: Arquivo Museu Histoérico de Dourados.

Restrepo e Rojas (2010) afirmam que a circulacdo das
propostas decoloniais ocorre dentro e fora da academia,
sendo apropriadas por movimentos sociais dos mais diversos.
No livro “Inflexion Decolonial: fuentes, conceptos vy
cuestionamentos”, estes autores sintetizaram os principais
pontos que apoiam esta teoria. Inicialmente consideram
fundamental a distincdo entre colonialismo e colonialidade, e
isso se deve ao fato da teoria decolonial pensar os problemas
latino-americanos em uma forma mais ampla que a nocdo de
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colonialismo. Este é definido com uma forma de dominacao
politico-administrativa e que corresponde a um conjunto de
instituicoes, metrdpoles e colénias. Foram e sdo 0s processos
e aparatos de dominio garantidos pelo militarismo para a
exploracdo do trabalho e das riquezas das colonias em
beneficio do colonizador, a exemplo do caso brasileiro em
relacdo a Portugal a partir do século XVI até o século XIX. Para
os tedricos decoloniais, especialmente Anibal Quijano, no
entanto, esta dominacao é entendida com um processo mais
amplo vinculada a nocdo de colonialidade de poder:

La colonialidad es un fenémeno histérico
mucho mas complejo que se extiende hasta
nuestro presente y se refiere a un patrén
de poder que opera a través de la
naturalizacion de jerarquias territoriales,
raciales, culturales y epistémicas,
possibilitando la  re-producciéon de
relaciones de dominacién; este patrén de
poder no sélo garantiza la explotacién por
el capital de unos seres humanos por otros
a escala mundial, sino también la
subalternizacién y obliteracién de los
conocimientos, experiencias y formas de
vida de quienes son asi dominados y
explotados. (RESTREPO; ROJAS, 2010, p.
15).

Compoem ainda os contornos e especificidades da
inflexdo colonial, a ideia da colonialidade como um lado
obscuro e produto da modernidade. A superacdo da
colonialidade ndo se da dentro dos processos civilizatérios da
modernidade. Definir o moderno é apontar implicitamente o
que estd no exterior deste processo, uma diferenca, que ocorre
em territérios, grupos humanos, conhecimentos,
corporalidades, subjetividades e praticas.

A modernidade é produzida através de discursos
universalistas eurocéntricos, e aqui os teéricos decoloniais vao
tracar uma critica fundamental, trazendo a nocdo de sistema
mundializado de poder para realizar suas interpretacoes. Dai
emerge entdo a busca destes intelectuais por outro paradigma
tedrico desde a diferenca colonial, a ferida colonial. Esta nocao
é usada aqui para pensar a educacao intercultural, pois ela visa
questionar de forma radical, as instituicoes e os critérios
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epistémicos de andlise e de producdo de conhecimentos
académicos que estdo calcados no eurocentrismo e na
modernidade. Exemplo disso é o reconhecimento por estes
tedricos de que todos os conhecimentos estdo situados em
dimensoes histéricas, corporais e geopoliticas, para questionar
nocoes como de objetividade e as relacbes de poder que
permeiam da producao do saber e o ensino. Portanto, pensar e
mobilizar os conhecimentos considerando sua colonialidade, a
partir da diferenca colonial, ou seja, de populacoes subalternas,
é adotar uma postura ética e politica para a pluridiversidade,
para se chegar entdo a uma diversidade epistémica que aposta
na multiplicidade de conhecimentos, formas de ser e suas
aspiracoes sobre o mundo. O espectro da teoria decolonial é
amplo, para os objetivos deste texto foram anotados seus
conceitos fundamentais, que é a critica a modernidade, o
pensar e agir, como projeto de poder, desde as populacoes
subalternas no processo da colonialidade na América Latina.

Catherine Walsh trabalha estes conceitos e os
problematiza na perspectiva dainterculturalidade. A autora faz
uma anadlise das implicacdes politicas da emergéncia
contemporanea dos discursos sobre a diversidade cultural, seus
usos sociais, académicos e politicos e a sua institucionalizacdo
em politicas de estado e outros organismos. Ela lanca entdo a
interpretacao decolonial sobre as politicas de estado a cerca da
educacdo indigena, especialmente da década de 1990, e os
significados da dimensao pedagdgica nos projetos educativos e
de sociedades interculturais.

Restrepo e Rojas (2010, p. 169) mostram que Walsh
entende o capitalismo em escala global e que este sistema
encontra no multiculturalismo uma estratégia a mais de sua
expansdo. Ao apoiar projetos que buscam formas alternativas
de sociedade, organismos e Estados, também apoiam o projeto
neoliberal e buscam através destas ideias legitimarem seus
projetos econémicos através de uma estratégia travestida de
respeito e valorizacao da diversidade cultural:

En este sentido, el problema no es de
orden juridico o institucional estatal, al
menos no exclusivamente; mientras los
desarrollos constitucionales no
encuentran ni la voluntad ni los recursos
para ser llevados a la préctica, el discurso
de la multiculturalidad sigue vigente a muy
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bajo costo y el giro multiculturalista
contribuye a afianzar la idea de
fortalecimiento democratico sin que los
problemas estructurales se vean resueltos.
“Parte del problema es que a pesar de la
incorporacion de la diversidad, los nuevos
proyectos aun estan ‘atrapados en viejos
conceptos’ y no existe una real voluntad
politica no sélo para reconocer la
multiculturalidad sino para arbitrar las
medidas pertinentes en términos de que
ésta tenga possibilidades reales de
desarrollo” (Walsh 2000b:8). En
consecuencia, lo que estd em disputa no es
solo la construccion de nuevas politicas
estatales para el tratamiento ‘adecuado’
de la diversidad cultural, sino las formas
mismas de entender el lugar y las
posibilidades de conocer e intervenir en el
mundo por parte de sectores de la
sociedad historicamente subalternizados.
(RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 169).

Desta forma, Walsh questiona os sentidos tradicionais
dados a interculturalidade para dar maior centralidade as
relacoes histéricas e de poder que envolvem este conceito, e
assim enfatizar o potencial transformador de “conhecimentos
outros” para a construcdo de projetos outros de sociedade.
Aqui Walsh problematiza a interculturalidade e afirma que ela
ndo pode se restringir apenas a uma relacdo entre setores
hegemonicos e subalternos. Ela é entendida, portanto, com
um projeto politico de transformacao epistémica, um projeto
distinto de poder. Para a autora a decolonialidade, o mundo
outro, é uma estratégia, acdo e meta da interculturalidade,
que supOe uma participacdo ativa dos setores subalternos nas
disputas de poder, saber e ser. Lépez e Kuper vao relacionar
esta discussdo sobre os projetos de educacdo intercultural:

La dimensién intercultural de la educacién
estd referida tanto a la relacién curricular
que se establece entre los saberes,
conocimientos y valores propios o
apropiados por las sociedades indigenas y
aquellos desconocidosy ajenos, cuanto ala
bisqueda de un didlogo y de una
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complementariedad permanente entre la
cultura tradicional y aquella de corte
occidental, en aras de la satisfaccion de las
necesidades de la poblacién indigena y de
mejores condiciones de vida. (RESTREPO e
ROJAS, 2010. p. 178).

A provocacao recebida por Nascimento na banca de
mestrado mencionada no inicio deste texto, é compativel com
os apontamentos de Walsh sobre a interculturalidade. E
possivel, portanto, pensar a educacao intercultural indigena
através dos aportes da argumentacdao decolonial, e estar
atendo até mesmo para as relacoes de poder entre os setores
subalternos da modernidade. Segqundo Restrepo e Rojas
(2010, p. 181):

(...) estar ubicado en el lugar de la
diferencia colonial no es una garantia para
asumir proyectos decoloniales o de
interculturalizacién. Esta es una
posibilidad, mas no una garantia; lo que nos
muestra también que la simplificacién del
andlisis, su  moralizacién o los
fundamentalismos (étnicos, antieuropeos,
o de cualquier otro tipo), no contribuyen a
la construccién de formas otras de
pensamiento, sino que, al contrario,
contribuyen a afianzar las ldgicas
coloniales en los analisis que proponemos.
(RESTREPO; ROJAS, 2010. p. 181).

2 O PROCESSO DE PRODUCAO DO DOCUMENTO
AUDIOVISUAL

Para mostrar ainiciativa da educagdo escolarintercultural
indigena no ambito da UFGD, suas origens, 0s cursos existentes
e seu funcionamento, mas principalmente as pessoas que
fazem parte desta situada pratica pedagdgica, foi elaborado o
trabalho audiovisual que acompanha este texto. O material foi
apresentado como trabalho final a disciplina Tépicos em
Divulgagao Cientifica e Cultural I do curso de Mestrado em
Divulgacdo Cientifica e Cultural do Labjor/Unicamp e foi
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elaborado com gentil colaboracdo de docentes e alunos da
Faculdade Intercultural Indigena-FAIND/UFGD.

O processo de producdo do trabalho levou cerca de dois
meses, iniciado em outubro de 2018 e sé6 foi possivel devido ao
engajamento das pessoas convidadas a darem depoimentos
sobre suas experiéncias na FAIND, que desde os primeiros
contatos se mostraram interessadas em colaborar. Os convites
foram Feitos para professores e alunos que participam desta
pratica pedagdgica para descrever o processo de criacdo da
Faculdade, a estrutura e as caracteristicas dos cursos através da
experiéncia de cada participante. Neste sentido, foi elaborada
uma carta convite com instrucdes para a gravacdo do video,
como prazos, o tempo de cada depoimento e os objetivos do
trabalho. Junto da carta convite, foi elaborado também um
pequeno questiondrio para servir de roteiro a fala dos
participantes. Cada um Fficou responsavel por abordar um
aspecto da Educacdo Escolar Intercultural Indigena da
FAIND/UFGD, assim foi possivel colher depoimentos de
professores e de uma aluna e professora indigena, para
contemplar inclusive uma preocupacao de representatividade
de género no trabalho.

Apods o recebimento do material que foi gravado pelos
proprios convidados através de aparelho celular, a
apresentacdo foi montada com a utilizacdo do programa de
VSDC Free Video Editor, que é um sistema de edi¢do de video
adaptado para edicdo de video digital e arquivos de dudio em
varios formatos. Desta forma foram ajustados os tempos de
fala, a qualidade do dudio e a ordem dos depoimentos. Também
foram acrescentadas legendas no idioma espanhol a fala de
cada participante, para favorecer a compreensao do assunto as
colegas da disciplina que sdo provenientes da Argentina e da
Colombia. Este recurso permitird também a divulgacdo do
material para pesquisadores e interessados no tema dos
demais paises de idioma espanhol, para além da sala de aula, ja
que o material também foi disponibilizado através do YouTube.

Com este trabalho foi possivel entdo aprender e
desenvolver as técnicas do audiovisual, rever amigos, conhecer
a Professora Kaiowd Rossandra Cabreira e refletir a luz da
teoria dos estudos decoloniais sobre a experiéncia da
interculturalidade na Faculdade Intercultural Indigena-
FAIND/UFGD. A receptividade demonstrada pelos colegas em
sala de aula ao assistirem ao video durante o primeiro “Festival
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Sentirpensar”, nome dado ao dia de apresentacdo dos
trabalhos finais da disciplina, demonstra o grande interesse que
ha em torno da questdo indigena. Iniciativas deste tipo devem
ser cada vez mais estimuladas, inclusive com a exibicdo de
materiais elaborados pelos préprios indigenas. A experiéncia
da FAIND ndo esgota as possibilidades de educacdo
intercultural, jd que esta pratica, realizada por seres humanos,
estd em constante transformacdo. E urgente somar esforcos
para a superacao da condicdo de discriminacdo e violéncia que
sofrem as populacdes indigenas na América Latina, para pensar
em um mundo outro, em que as populacdes origindrias sejam
respeitadas e tenham seus direitos garantidos.

Figura 04 - Ensino do grafismo indigena Kaiowa na Escola
Indigena Arapora — Aldeia Bororé — Reserva Indigena de
Dourados-MS.

Foto: Rossandra Cabreira.
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PLURALIZANDO SABERES: DO TEMPO
DESENCANTADO AO ENCANTAMENTO DO
CURRICULO ESCOLAR

Juciara Guimaraes Carvalho
Evanilson Tavares de Franca

1 NAS MALHAS DO CURRICULO ESCOLAR...

Na medida em que o curriculo opera a
distribuicdo dos saberes - pondo-os e
dispondo-os, hierarquizando-os, matizando-
os e classificando-os, atribuindo-lhes valores
-, ele estabelece o fundo para que tudo o
mais (no mundo) seja  entendido
geometricamente (VEIGA-NETO, 2002,
p.165).

Este texto tem como objetivo apresentar reverberacoes
pos-coloniais para uma problematizacdo do tempo que habita
o curriculo na educacao escolar. Lancamos mao de um exercicio
sensivel e corporal para escutar os siléncios e as formas
silenciadas de vida que pulsam em um tempo dominante e, em
consequéncia disso, os tempos outros sdao subalternizados.
Intervimos por condicoes de existéncias temporais que
possibilitem pensar um curriculo que se organiza
diferentemente. Trata-se de um movimento de escrita que
requer suspender os automatismos que paralisam e unificam os
modos de ver o Outro, uma espera para tornar-se outro diante
do encontro com os encontros possiveis ao viver tempos outros
em diferentes praticas de diferentes formas de vida. Em outras
palavras, pretendemos evidenciar modos outros de vivenciar o
tempo e os efeitos que potencializam tensionar o curriculo
eurocentrado, hegemonico, patriarcal e universal.

O curriculo como sendo um artefato escolar, que foi
produzido por uma forma dominante, eurocéntrica, de pensar
as coisas do mundo, é também produtor da mesma. Desse
modo, ao ser pensado e posto em funcionamento a partir de
uma légica classificatéria e disciplinar atua, nas palavras de
Veiga-Neto (2002, p. 171), como um estruturante disciplinador.
O autor salienta que a prépria palavra disciplina tanto se refere
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3o campo dos saberes quanto a uma maneira de ‘estar no
mundo’. Isso implica que o curriculo produz e é produtor de
subjetividade e, portanto, assujeita individuos tornando-os
sujeitos escolares pela geometria do curriculo que constitui a
malha do tempo e do espaco escolar. Isso implica diretamente
na constituicdo das relacdes temporais e espaciais que
estabelecemos nas formas de vida escolares. Um tempo
estritamente medido, calculado e determinado e, um espaco
estriado, quadriculado, que disciplinariza os corpos. Nossas
vidas escolares estdo tdo geometrizadas que temos um tempo
e um espaco determinados para que as coisas acontecam e
como elas devem acontecer.
Nas palavras de Corazza, isso ocorre porque

antes mesmo de comecar, a aula ja estd
cheia, e tudo estd nela, até o proéprio
professor. O professor carrega, encontra-se
carregado, ha cargas: ao seu redor, nos
alunos, no plano de ensino, nos livros, na
escola. Antes que o professor comece a dar
a sua aula, dela pode ser dito tudo, menos
que se trata de “a sua aula”; pois a aula esta
cheia, atual ou virtualmente, de dados; os
quais levam o professor a dar uma aula que
ja esta dada, antes que ele a dé (CORAZZA,
2012, p. 279).

Trata-se de uma aula cheia que abraca a repeticdo do
Mesmo, reafirma um Unico modo de pensar e agir no mundo e
invisibiliza aquilo que estd diante dos nossos olhos, a
pluralidade de saberes, poderes, seres, vivéncias e
experiéncias. Sdo aulas clichés. Contudo, “os clichés ndo
representam, passiva e inocentemente, alguma coisa; mas
produzem, ativamente, o conhecimento, o sujeito, o valor e o
poder das coisas vistas, sentidas, pensadas, faladas, olhadas,
escritas, lidas, desejadas, numa aula” (2012, p. 279).

Se a professora e o professor desejarem realizar uma aula
singular—, ndo vai planejar, preparar e desenvolver a aula e nem
se restringir a tarefa de, tdo-somente, prever objetivos,
conteudos, atividades, recursos, avaliacao -, antes de tudo, vai
esvaziar, desobstruir, desentulhar, faxinar, limpar a aula. Assim,
o professor vai varrer, esfregar, escovar a aula, para produzir a
sua aula, cujo funcionamento subverta as relacdes dos modelos
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(CORAZZA, 2012). Trata-se de intervir por um curriculum que
“implica uma acdo - necessariamente temporal — que se
desenvolve num espaco” (VEIGA-NETO, 2002, p.171). E fazer
pulsar a pluralidade de saberes que cria arranjos outros
possiveis para a forma de vida escolar. Isso implica a negacao
de uma ‘inclusdo excludente’ de saberes que habitam
superficialmente o curriculo.

Apoiados nessa discussdo, direcionamos o olhar para a
matematica escolar e para a educacdo matemadtica como um
espaco de problematizacdo do curriculo, das relacoes de saber
e poder e criacdo de temporalidades e espacialidades outras.
Nesse sentido, encontramos na Etnomatematica uma fissura
para que esse didlogo indispensavel ocorra e que acoes possam
ser praticadas. A Etnomatemdtica entendida como um
movimento de “contraconduta” no interior do campo de saber
da Matemdtica Académica, apresenta-se como uma resisténcia
aos modos de governamento (im)postos pelo campo da
matemdtica formal, uma resisténcia que n3o nega a
matematica, mas busca novas formas de pensar esse saber,
novas condutas e normas de constituicdo desse saber
(MONTEIRO; MENDES, 2015; 2019). Assim, considera-la como
sendo um movimento de ‘“contraconduta” nos possibilita
denunciar e modificar os dispositivos que sustentam as
relacdes que permeiam os processos de validacdo e legitimacao
do saber escolar (2015; 2019).

Em consondancia com isso, recorremos ao pensamento de
Boaventura de Sousa Santos (2006; 2010) para pensar a
potencialidade do presente ao envolver a nocao de ecologia de
saberes que se baseia no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos e em interagdes sustentdveis e
dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia; assim
como para considerar um tempo descolonizado como agente
potencializador de uma contra-epistemologia, ou seja, tecer
outras gramaticas do tempo que possibilitem a condicdo de
existéncias ao constituir-se numa atitude ética, politica e social.
Isso nos faz pensar também na emergéncia de um tempo
encantado (CHAKRABARTY, 1997) como condicbes de
possibilidades para um curriculo que prolifera a ecologia dos
saberes, evoca um pensamento alternativo de alternativas
epistemoldgicas e possibilita que as experiéncias sejam sempre
um bem comum e democratico.
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2 GRAMATICAS DO TEMPO POSSIVEIS...

Nao existe justica social global sem justica
social cognitiva global (SANTQS, 2010, p. 49-
50).

A presenca do impacto do colonianismo e do capitalismo
modernos reafirma a epistemologia dominante que enreda o
curriculo escolar ao estabelecer relacdes desiguais de saber-
poder. Ao invisibilizar saberes outros que foram
subalternizados, suas taticas fazem com que mesmo aqueles
que estejam em oposicao sé conseguem reivindicar dentro da
propria forma de dominacao. Nas palavras de Santos e Meneses
(2010) isso implica que o fim do colonialismo politico ndo
significou o fim das relagdes sociais extremamente desiguais
que ele tinha gerado, pois o colonialismo continuou sobre a
forma da colonialidade de poder e de saber. Um exemplo disso
sdo as herancas do colonialismo curricular cuja principal funcao
é a captura e supressio de saberes outros e,
consequentemente, das diversas praticas culturais.

Para Grosfoguel (2016) o privilégio epistémico dos
homens ocidentais sobre o conhecimento produzido por outros
corpos politicos e geopoliticos, sujeitos coloniais, tem gerado
ndao somente injustica cognitiva, mas mecanismos que
privilegiam projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo.
Esse privilégio epistémico que define o que é verdade, o que e
quem estd autorizado a falar constitui uma legitimidade
pautada na producdo de racismo/sexismo epistémico e,
consequentemente, no silenciamento e supressdao de outras
vozes. Basta considerar o cardter de universalidade
eurocéntrica que Grosfoguel (2016) exemplifica quando, no
século XVII, Descartes escreveu ‘penso, logo existo’, no ‘senso
comum’ de seu tempo, o “Eu” ndo poderia ser um africano, um
indigena, um mugulmano, um judeu ou uma mulher (ocidental
e ndo ocidental).

Trata-se de se colocar no contra-movimento em que “a
resisténcia politica deve ter como postulado a resisténcia
epistemoldgica” (SANTQOS, 2010, p. 49). Afinal, “a diversidade
do mundo é inesgotavel e que esta diversidade continua
desprovida de uma epistemologia adequada. Em outras
palavras, a diversidade epistemolégica do mundo continua por
construir” (SANTOS, 2010, p. 51). E necessario intervir pelas
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compreensoes hibridas, misturas e mesticagens de formas de
conhecimento, que emergem de diferentes formas de vida.
Desejar um mundo em que prolifere a copresenca radical
“implica conceber a simultaneidade como contemporaneidade,
0 que s6 pode ser conseguido abandonando a linearidade do
tempo” (SANTOS, 2010, p. 53). Eis que se torna um projeto
desestabilizador, assim como entendido por Santos (2006), que
se empenha em uma critica radical da politica do possivel sem
ceder a uma politica do impossivel.

Considerando a n3o linearidade do tempo, Boaventura de
Sousa Santos (2006) nos desafia a pensar sobre as gramaticas
do tempo. Atentando para o fato de que este tempo ndo é
Unico, nem sempre ¢é linear ou ciclico e muito menos
homogéneo. Nao ha um Unico tempo, mas sim tempos. Pensar
esta pluralidade ainda causa espanto, pois fomos colonizados
por um tempo que quis ganhar dos tempos outros. Vivemos e
sentimos a guerra dos tempos ou os tempos da guerra, pois as
relacoes de poder se esparramam pelo mundo. Assim, é na
relacdo de como percebemos o tempo e como constituimos
uma gramatica que possibilita os modos de existéncia ou de ndo
existéncia, no caso do tempo colonizador. Em outras palavras,
um tempo hegemonico que funciona a servico da colonialidade
do poder e saber entretecido nas malhas do capitalismo. Um
tempo de producao em que o tempo de vida é moeda de troca.

A sociedade moderna aprisiona nossa existéncia a partir
deum

capitalismo global estende cada vez mais os
eus tentaculos a dominios que dificilmente
se concebem como capitalistas, da familia a
religido, da gestdo do tempo 3 capacidade
de concentracdo, da concepcdo de tempo
livre as relagdes com os que nos estao mais
préximos, da avaliagdo do mérito cientifico a
avaliacdo moral dos comportamentos que
nos afetam (SANTOS; MENESES, 2010, p.
11).

Isso implica problematizar um “sistema de distingdes
visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as
visiveis” (SANTOS, 2010, p. 31-32). Vivemos aprisionados e
colonizados por um pensamento abissal (SANTOS, 2010) cuja
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caracteristica fundamental é a impossibilidade da co-presenca
dos dois lados da linha.

Isso quer dizer que o modo de conceber as formas de
conhecimento, as formas de vida e o tempo sdo limitados por
esse pensamento. Em uma perspectiva foucaultiana trata-se de
realizar a insurreicdo dos saberes que foram sujeitados e,
sobretudo e acima de tudo, contra os efeitos centralizadores
de poder que sdo vinculados a instituicdo e ao funcionamento
de um discurso cientifico organizado no interior de uma
sociedade. “O saber histérico das lutas” (FOUCAULT, 1999, p.
13). Em outras palavras, intervir no “saber das pessoas” que
“ndo é de modo algum saber comum, um bom senso, mas, ao
contrario, um saber particular, um saber local, regional, um
saber diferencial, incapaz de unanimidade e que deve sua forca
apenas a contundéncia que opde a todos aqueles que o
rodeiam” (1999, p.12).

Trata-se dos desperdicios de existéncia (Santos, 2006) ou
das experiéncias desperdicadas que estdo ancoradas na
temporalidade dominante. Uma vez que,

diferentes culturas e as praticas possuem
regras distintas de tempo social e diferentes
cédigos temporais: a relacdo entre o
passado, presente e o futuro; a forma como
sdo definidos o cedo e o tarde, o curto e
longo prazo, o ciclo da vida e a urgéncia; os
ritmos de vidas aceites, as sequéncias, as
sincronias e diacronias (SANTQOS, 2006, p.
109).

A poténcia de vida de uma constelacdo de diferentes
tempos sdo tempos outros que pulsam. No entanto, cabe
reconhecer que é uma tarefa dificil pensar na possibilidade de
que coexistam em um mesmo mundo 0s movimentos e
organizacoes baseados no tempo-horario, monocrémico com
outros que possuem um comportamento politico e
organizacional segundo o tempo-acontecimento e policrénico
(SANTOS, 2006).

A critica esta no pensamento e nas acoes que contraem o
presente para projetar o futuro do progresso. “A contracdo do
presente, ocasionada por uma peculiar concepcdo da
totalidade, transformou o presente num instante Ffugidio,
entrincheirado entre o passado e o futuro” (SANTOS, 2002, p.
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239). O ponto é justamente o contrdrio, dilatar o presente e
contrair o futuro. Neste sentido, o posicionamento consiste em
substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear (um vazio
que tanto é tudo como é nada) por um futuro de possibilidades
plurais concretas, simultaneamente utépicas e realistas, que
vao construindo no presente através das atividades de cuidado
(SANTQS, 2006). Em outras palavras, a atencdo é dirigida a
dilatacdo do tempo presente como inspiradora de uma outra
racionalidade para viver o tempo e constituir diferentes
subjetividades.

Trata-se de uma racionalidade cosmopolita que tende a
ampliar a nocdo de espaco-tempo possibilitando conhecer e
valorizar a inesgotavel experiéncia social e cultural. “Sé assim
sera possivel evitar o gigantesco desperdicio da experiéncia de
que sofremos hoje em dia” (SANTOS, 2002, p. 239). Nesse
sentido, Santos (2006) propde uma sociologia das auséncias
para expandir o presente e uma sociologia das emergéncias
para contrair o futuro. Auséncias de todas as formas de
hegemonia, de centralidade e de universalismo que aprisionam
as formas de vida. Trata-se de uma investigacao que visa
demonstrar que o que nao existe é, na verdade, ativamente
produzido como tal, isto é, como uma alternativa ndo-credivel
a0 que existe, cujo principal objetivo é transformar objetos
impossiveis em possiveis e com base neles transformar as
auséncias em presencas (SANTOS, 2002).

A sociologia das auséncias tornar-se transgressiva, pois
ela prépria é uma alternativa epistemoldgica fazendo com que
a monocultura do conhecimento cientifico seja substituida pela
ecologia dos saberes e das temporalidades. Das formas de
dominacdo vai-se as formas de libertagdo, ou seja,

libertar as praticas sociais do seu estatuto
de residuo, restituindo-lhes a sua
temporalidade prépria e, assim, a
possibilidade de desenvolvimento
auténomo. Uma vez libertada do tempo
linear e entregue a sua temporalidade
propria, a actividade do camponés africano
ou asiatico deixa de ser residual para ser
contemporanea da actividade do agricultor
hi-tech dos EUA ou do executivo do Banco
Mundial. Do mesmo modo, a presenca ou
relevancia dos antepassados em diferentes
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culturas deixa de ser uma manifestacdo
anacronica de primitivismo religioso ou de
magia para se tornar uma outra forma de
viver a contemporaneidade (SANTOS, 2002,
p.251).

Trata-se, portanto, de gerar visibilidade a pluralidade das
praticas sociais e culturais e contrapor toda e qualquer prética
hegemoénica.

Ja asociologia das emergéncias dialoga diretamente com
a contracao do futuro de modo que atenue a discrepancia entre
a nocao de futuro da sociedade e do individuo. Em ambos os
casos, “o carater limitado do futuro e o fato de ele depender da
gestdo e cuidado dos individuos faz com que, em vez de estar
condenado a ser passado, ele se transforme num fator de
ampliacdo do presente” (SANTOS, 2002, p. 254). A contracdo do
futuro contribui para a dilatacdo do presente. Assim, para
Santos (2002) a sociologia das emergéncias é ainvestigacdo das
alternativas que cabem no horizonte das possibilidades
concretas, pois ela amplia o presente juntando ao real amplo as
possibilidades e expectativas futuras que ele comporta, uma
vez que o movimento é dado pelas expectativas (poténcias)
sociais, pois “sao essas expectativas que apontam para os novos
caminhos da emancipacao social, ou melhor, das emancipacoes
sociais” (SANTQOS, 2002, p. 258).

Em suma, a sociologia das auséncias expande o olhar para
as experiéncias sociais ja existentes ao colocar a operar a
ecologia dos saberes e, diferentes temporalidades, diferencas,
escalas e producodes. Ja a sociologia das auséncias expande as
experiéncias sociais possiveis a partir da amplificacdo simbdlica
das pistas e sinais. Ambas colocadas em Ffuncionamento
potencializam as experiéncias decoloniais, sejam elas do
conhecimento, do trabalho, da producdo, do reconhecimento,
da democracia, da informacdo, da comunicacdo, como
apresentadas por Santos (2002). Isso implica a producdo de
praticas e de um mundo melhor vivenciados a partir do
presente. Por isso, Santos (2002) propde a dilatacdo do
presente e a contracdo do futuro para aumentar o campo das
experiéncias e avaliar melhor as alternativas que hoje sdo
possiveis e disponiveis, tensionando as experiéncias e
expectativas que acontecem no presente.
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Ao realizarmos o didlogo do pensamento de Boaventura
de Sousa Santos com a Educacdo Matemadtica, colocamos em
suspeicao as experiéncias vivenciadas nas salas de aula e seus
efeitos curriculares ao produzir existéncias e ndo-existéncias;
ao mesmo tempo em que suspendemos a percep¢do temporal
e espacial que opera diante do tempo colonizador. Essas
provocacdes nos instigam a possibilitar essa discussdao no
campo da Educacdo Matematica para gerar visibilidade a
ecologia de saberes que pode pulsar diferentemente nas acoes
curriculares e como a sociologia das auséncias e das
emergéncias pode servir como ferramenta para uma pratica
decolonial. Afinal, nas palavras de Santos (2002), a
possibilidade de um futuro melhor ndo estd, assim, num futuro
distante, mas na reinvencao do presente.

Contudo, adicionamos ao entendimento do presente a via
de um tempo encantado, a partir das problematizacoes
propostas por Chakrabarty (1997). O historiador indiano Dipesh
Chakrabarty problematiza a histéria do trabalho no sul da Asia,
onde a atividade de producdo raramente é uma atividade
secular e muitas vezes se observa a invoca¢do da presenca
divina, através de rituais de vdérias naturezas. A partir dos
estudos subalternos discute a nocao do tempo da Histéria e as
formas de conhecimento, elaborando uma critica pés-colonial
da modernidade e sua prépria histéria. Chakrabarty (1997)
destaca que temos dois sistemas de pensamento: um no qual o
mundo é ultimamente desencantado e o outro no qual os
humanos ndo sdao os Unicos significativos. O tempo é
desencantado porque nao agencia seus deuses, espiritos ou o
supernatural do mundo. Ele é continuo, vazio e homogéneo de
modo que produz uma histéria linear como se todos
compartilhassem do mesmo tempo cronos no tempo histérico
e, consequentemente, da mesma concepc¢dao de memoria.

“O tempo da ciéncia newtoniana ndo é diferente do
tempo assumido automaticamente pelos historiadores como
justificativa ontolégica de seu trabalho” (CHAKRABARTY, 1997,
p. 36). Em outras palavras, para Chakrabarty (1997) as histérias
subalternas sdo construidas com um tipo particular de meméria
histérica e que de forma acritica mantém em pratica o préprio
entendimento do tempo que nos permite historicizar em
primeiro lugar. S3o formas particulares de dominacao pela via
do tempo, ou seja, os eventos acontecem no tempo, mas o
tempo ndo é afetado por eles. “O cédigo secular do tempo
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histérico e humanista - isto é, um tempo desprovido de deuses
e espiritos - € um desses universais” (1997, p. 39). Por isso que
temos uma percepcdo do tempo de modo ciclico ou linear.

Em outras palavras, ainda que seja admitida a nado
naturalidade da histéria, é sempre possivel designar pessoas,
lugares e objetos a um fluxo continuo e natural do tempo
histérico. Assim, um historiador sempre serd capaz de produzir
uma linha do tempo para o globo, no qual os eventos nas areas
X, Y e Z podem ser nomeados, ndo importando se alguma
dessas areas foi habitada por povos que, como alguns diriam,
ndo possuiam um “senso de histéria cronoldgica” antes do
contato com os europeus, conservando formas distintas de
memoria e entendimento sobre historicidade (Chakrabarty,
1997). Ou ainda, “independente da cultura ou consciéncia, as
pessoas existem no tempo histérico” (1997, p. 37).

Para Chakrabarty (1997, p. 39) “escrever sobre a presenca
de deuses e espiritos na histéria ou sociologia da linguagem
secular seria, portanto, como um ato de traduzir para uma
linguagem universal o que pertence a um campo de
diferencas”. Por isso, também afirma que “escrever a histéria
subalterna, isto é, documentar resisténcia a opressao e
exploracdo, deve ser parte de um esforco maior para tornar o
mundo socialmente mais justo” (1997, p. 35). Desse modo, ndo
faz sentido falar em histéria do trabalho na india somente com
as nocoes de trabalho e labor como utilizada pelos
historiadores. Ao passo que, em toda atividade humana, nesse
contexto, esta associada e agenciada pelos deuses e espiritos.
Um exemplo disso é um festival comum e familiar para a
adoracao de ferramentas de trabalho, chamada de Hathiyar
puja. O questionamento de Chakrabarty (1997) é como lidar
com o encantamento do mundo, na histéria subalternizada de
classes na india, diante da prosa desencantada aos olhos da
ciéncia.

Outro desafio é que “a figura do subalterno é
necessariamente mediado por problemas de representacao”
(1997, p. 56). Isso implica o fato de que “a imaginacdo precisa
sofrer para ser transportada de uma temporalidade coabitada
por ndao humanos e humanos para uma da qual os deuses sao
banidos, para ndo expressar uma nostalgia incuravel por um
mundo hd muito perdido” (1997, p. 56). O processo de ser
forcado a viver no desencantado mundo moderno. O
posicionamento de Chakrabarty (1997) é que mesmo para os
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membros da classe alta da india, em nenhum sentido essa
experiéncia de viajar através das temporalidades pode ser
descrita como meramente histérica. Trata-se de intervir por
algo que atravessa a zona fronteirica da temporalidade, ou seja,
algo que também sempre nos lembra que outras
temporalidades, outras formas de mundo, coexistem e sdo
possiveis (1997).

Chakrabarty apresenta a pesquisa realizada por Gyan
Prakash na qual se evidencia uma discussdo sobre o
encantamento em Bihar na india colonial. A questdo envolve os
bhuts (espiritos) que se pensa ter poder sobrenatural sobre os
seres humanos, embora ndo pertencam ao pantedo da
divindade. Prakash documenta como esses bhutsinteragem nas
relacoes de producdo agraria em Gaya, no estado indiano de
Bihar, particularmente uma categoria especial de bhutchamada
malik devata (espiritos de proprietarios mortos). Em sintonia ao
poder dos mortos, temos o pensamento cosmoldgico dos
povos kongo em que o mundo é espelhado, como se fossem
montanhas ligadas pela base, mas separadas por um grande
corpo de agua, Kalunga, que é, ao mesmo tempo, ligacdo e
barreira entre esses dois mundos. A montanha de cima é o
mundo dos vivos, e a de baixo, o mundo dos mortos, e o
percurso do sol acontece entre eles: quando o sol se pde no
mundo dos vivos, simultaneamente nasce no mundo dos
mortos. Esse movimento entre os dois mundos traduz a
perenidade do homem e a circularidade do tempo, segundo a
mundividéncia desses povos, onde os habitantes do mundo dos
mortos continuam a ter agéncia no mundo dos vivos (MENDES,
2018, p. 123).

Por que ndo pensar o proprio tempo como uma
divindade? Mendes (2018) apresenta o tempo caboclo, a saber:

A bandeira branca que conduzia a charola
certamente ndo foi apreendida ao acaso.
Podemos imaginar que ela tenha sido
encontrada logo a entrada do terreiro de
Manuel Maneta, e é também possivel que
ela fosse um indicador de que ali operava
um templo religioso de heranca centro-
africana, pois pelo menos desde o primeiro
quartel do século XX este ja era um simbolo
bem conhecido nos terreiros de nagao
Angola, e vinculado ao culto ao nkisi Tempo
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(também conhecido por Dembo, Indembo,
Dembua, Tembu, Quitempo, Quitembu,
Quitembe, Quindembo, Tempo dia
Banganga, Tempo dia Muringanga, Muilo,
entre outras denominacgoes), divindade que,
na didspora, rege os ciclos de vida e morte,
as estacoes do ano, os ciclos de plantio e
colheita, o tempo cronolégico e
meteoroldgico (MENDES, 2018, p.135).

Um culto ao nkisi Tempo, uma divindade. Segunda a
autora, no Brasil os minkisi (os tempos) sdo entendidos como
forcas da natureza, e Tempo é um nkisi cujo emblema ritual
maior é a “Bandeira de Tempo"?’ (como é denominada),
importante simbolo identitdrio dos candomblés de Nacao
Angola-Congo.

Uma festa de Tempo. Esse ritual, que pode variar seu
calendério de acordo com o costume local de cada terreiro,
comumente acontece no més de agosto, em referéncia a data
dedicada a Sdo Lourencgo, santo catoélico sincretizado com o
nkisiTempo que é homenageado no dia 10. Em alguns terreiros,
a propria divindade se faz presente, quando existe algum
adepto apto a recebé-lo em transe (MENDES, 2018). Segundo a
autora, a dindmica do culto a Tempo nos candomblés Angola-
Congo ¢é diferenciada, no sentido de que, muitas vezes, a
divindade é tomada como um conselheiro, alguém que
interfere diretamente no cotidiano das pessoas e pela qual o
contato se da de forma direta, ou seja, diferente das outras
divindades que ndo se manifestam usualmente em conversas
com os individuos. Nas situacoes em que ele se faz presente, da
orientacoes, conselhos, esclarece desentendimentos entre os
membros da comunidade, e poe fim em conflitos.

Nessa passagem podemos ver o tempo funcionar de
modo diferente que se distancia do tempo desencantado:

27 “Branca, icada geralmente por um mastro feito de bambu, muitas

vezes pode ser vista a distancia, mesmo fora do espaco do terreiro, e
para o povo de santo é um indicador de que aquele espaco é dedicado
a um culto de matrizes bantas (embora o uso da bandeira de Tempo
tenha se estendido a terreiros de outras nacoes)” (MENDES, 2018, p.
136).
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Bernardino era muito procurado por
pessoas que buscavam orientacoes para a
vida cotidiana. Além do jogo de blzios, uma
das ocasides em que isso acontecia era
justamente na festa de Tempo, quando a
propria divindade, manifestada no corpo de
Bernardino, dava conselhos, prescrevia
ebds, e auxiliava a quem o solicitasse. Uma
integrante do terreiro narrou que, nessas
situacoes, o nkisi Tempo determinava que as
pessoas comprassem um metro de
madrasto passassem pelo corpo,
depositando entdo esses pedacos de tecido
ao pé de seu assentamento. O sentido desse
procedimento, dentro da logica ritualistica
do candomblé, pode ser lido como uma
forma de purificar o corpo de mas vibracdes,
além de carregar também um pouco da
“esséncia” do individuo, que ficaria
simbolicamente ao pé de Tempo, ou seja,
sob seus cuidados. No Tumbensi de mae
Zulmira, outro terreiro de Nacdo Angola
Kongo em Salvador, pratica semelhante
ocorre na festa anual da divindade, quando
as pessoas presentes devem escrever, em
tiras de tecido branco, pedidos ou
agradecimentos ao nkisi que sdo
posteriormente amarradas nos galhos da
arvore de Tempo. Assim como a bandeira, as
faixas de tecido que foram amarradas no
ano anterior devem ser renovadas, trocadas
entdo pelas novas tiras que contém os
pedidos ou agradecimentos de seus
seguidores (MENDES, 2018, p.139).

2.1 Tempo é divino. Tempo é encantado. Tempo é

s 2

vento. Tempo é arvore. Tempo é palavra.

Segundo Mendes (2018), os nomes atribuidos ao nkisi
Tempo, no contexto dos candomblés, como citado
anteriormente, revelam ligacoes profundas com o universo
cosmoldgico centro-africano. No Kongo, o vento que
movimenta a bandeira é tembo. De acordo com a mutabilidade
do vento, se for violento, é atembo. Quando o vento se
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transforma em tempestade, se torna kitémbo. (Na lingua
kimbundu, outra lingua bantu falada pelos centro-africanos
trazidos compulsoriamente para o Brasil, Kitémbo é “vento”).
Quando o vento se torna doce e vira brisa, é Ntembo-tembo, seu
diminutivo. Mas Témbo, por sua vez, é o nome de um nkisi que
se da as criancas, provavelmente para protegé-las, umavez que
témbo também significa socorro, ou assisténcia. Esse mesmo
nkisi, Témbo, dependendo da regido onde o kikongo é falado, é
denominado Teémbwa que, por sua vez, também significa vento
violento. Como podemos ver “a ligacdo entre o vento e o nkisi
Tempo é significativa nos candomblés Angola-Kongo, e estd
sempre presente quando se tenta definir a natureza dessa
divindade diaspoérica” (MENDES, 2018, p. 160).

3 AO ENCANTAMENTO DO CURRICULO...

Esse movimento gerado pela decolonialidade amplia
horizontes ao provocar inquietacoes e afetacdes no campo da
Educacdo Matematica, de modo geral na Educacdo, de modo a
desestabilizar questoes como o fato do curriculo ainda ser
atravessado por praticas hegemonicas, eurocéntricas, racistas,
sexistas e patriarcais; o modo como temos olhado para nossas
salas de aula, universidades; como temos produzido um tempo
e um espaco dominantes a partir de nossas praticas docentes.
Perceber nas relacoes epistemoldgicas que estabelecemos, no
ambito da Educacdo Matematica, quando as condicoes de ndo-
existéncia ainda sdo produzidas. Sejam elas nas suas diversas
formas de avaliacdo, reprovacdo, exclusdo, selecdo e,
principalmente, de racismo e sexismo que ndo deixaram de
existir através das prdticas de dominacao de corpos, de vidas e
de tempos.

Essa discussdo deve ser travada cotidianamente para que
possibilite agenciamentos outros e inspirem outras praticas
curriculares que possibilitem um mundo decolonial novo. O
exercicio de microatencao estd na ndo producdo das figuras
como o ignorante, o residual, o inferior, o local e o improdutivo,
como sinaliza Boaventura de Sousa Santos, pois a légica
epistémica colonial ainda funciona a servico da producdo
capitalistica. Para Masschelein e Simons (2013) implica dizer
que talvez devéssemos ler a histéria da escola - e poderiamos
acrescentar a histéria da Educacdo e do curriculo - como uma
histéria da repressao; uma série de estratégias e taticas para
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dispersa-la, reprimi-la, coagi-la, neutralizd-la ou controla-la.
Trata-se de “governar seu carater democratico, publico e
renovador” (2013, p. 105). Afinal, a escola é uma ferramenta
politica de escolha.

Desse modo, é vital considerarmos o tempo, os tempos,
em pluralidade como formas de resisténcias ao tempo cronos e
intervir pelo desaceleramento das formas naturalizadas e ditas
universais. Tempos outros ja habitam em noés, basta fazé-los
presente. “Nos é dado tempo para fazé-lo nés mesmos”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.30). Podemos assim dizer que
“o tempo escolar é o tempo tornado livre e ndo é tempo
produtivo” (2013, p. 33). Um tempo livre das formas de
dominacado, da colonialidade de poder e saber. Assim, a funcao
do curriculo é funcionar no presente estendido, algo que é
desligado do uso habitual, que se deixa encantar por outros
fluxos. Pensemos com Chakrabarty, como encantar o curriculo
nessa nossa prosa desencantada?

Trata-se do direito de existir de um curriculo escolar que
prolifera a ecologia dos saberes, considerando as praticas de
conhecimento, de forma pragmadtica, em suas formas de
producao, validacdo, partilha e avaliacdo, sendo convergentes
ao pensamento alternativo de alternativas epistemoldgicas.
Um curriculo que possibilita que as experiéncias sejam sempre
um bem comum e democratica, sem ter um caminho pré-
determinado, com um objetivo a ser alcan¢ado. Um curriculo
com tempos e espagos que ndo sdo focados nem na producao e
nem na necessidade dos individuos, mas que permite
experiéncias que elevam os sujeitos para além do seu mundo
imediato e enfatizam a capacidade da emergéncia de novos
mundos. Um curriculo movente, descentrado e plural. Isso
implica novos olhares e a¢des para o curriculo de matemadticas,
no plural, pois a prépria matematica académica e a matematica
escolar sdo colocadas em suspeicdo considerando a copresenca
de praticas culturais que apresentam outras formas de pensar
matematicamente.

Eis que mora a urgéncia de proliferar a ecologia dos
saberes, dos seres, dos fazeres, dos tempos e dos mundos. Ha
muito que caminhar, pois se trata de deslocar a légica da ndo-
existéncia para a copresenca. Afinal, ainda é preciso que essa
discussdo seja feita, que a violéncia seja visibilizada para
provocar uma contra-epistemologia de uma humanidade em
sintonia.
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SABERES E FAZERES OUTROS,
DECOLONIZANDO COM PRATICAS DE
RESISTENCIAS NEGRA EM SALAS DE AULAS

Josiane Beloni de Paula

El  desprendimiento del pensamento
decolonial es la confianza em que otros
mundos son posibles, “Otros mundos”: no uno
nuevo y Unico que creamos de antemano que
serd el mejor, sino muchos, que estdn em
proceso de construccion, planetariamente.
(MIGNOLO, 2010)

Este texto é constituinte de uma tese de doutorado, a
qual objetiva ndo somente a denuncia da existéncia na
sociedade brasileira de racismo mas também anunciando e
impulsionando reflexdes, acdes que venham propiciar o
debate, por meio das praticas realizadas em salas de aula,
valorando a presenca negra atualmente na escola, visualizando
a escola a partir de outra perspectiva: dx?® negrx na construcao
da histéria brasileira; xs sujeitxs sendo parte da transformacao
do seu viver, revertendo logicas internalizadas no imaginario
social, intervindo na educacao de todxs, sendo estxs negrxs ou
ndo, com seus saberes e fazeres respeitados, com outras
formas de ser e estar no mundo. Objetiva também colocar em
pauta um tema ja muito estudado, porém com um diferencial:
ndo tem como Unico intuito pontuar o problema, mas investir
na transformacdo de um cendrio construido ao longo da
histéria e camuflado numa tentativa de invisibilidade da
existéncia de todxs xs sujeitxs. Esta pesquisa vem com a
intencao de gerar referéncias, outros pensares, a iniciarem pela
escola com préticas de resisténcia, que dao visibilidade a
situacdo histérica e atual dx negrx na sociedade brasileira.
Refletindo com parceirxs decoloniais sobre a colonialidade

28 Opto por concordar com a linguista Catherine Walsh que: “El uso de

la “x" es una opcion —de hecho linglisticamente insurgente vy
desobediente - para contrarrestar el género binario”. Ou seja, onde o
“x" é usado lembramos de se tratar homens e mulheres, negros e
negras, professores e professoras... (WALSH, 2017).
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vivida na escola e as atitudes para visualizar outras formas de
existir, de decolonizar.

Tudo comeca com as minhas andarilhagens, na minha
caminhada como sujeita, educadora, pesquisadora e as
inquietacoes: De entender a educacdo como processo de
construcao dxs sujeitxs; visualizar a problematica do racismo na
sociedade brasileira; construir a percepcdo do privilégio da
brancura; realizar o encontro com o meu lugar de fala; e
estabelecer meu papel como sujeita, professora branca na luta
antirracista;

Essas identificacoes se ddao no contexto pessoal em
relacdes interpessoais, na atuacdo de professora de anos
iniciais na periferia e também como Conselheira Tutelar, na
cidade de pelotas-RS. Nos estudos apds a graduacao em
Ciéncias Sociais (UFPel, 2005), que contribuiu com uma base
tedrica importante, a Especializacdo em Educacdo: Educacao
Infantil (UFPel -2007), a qual culminou em um artigo: Eré vozes
das infancias: A construcdo das identidades étnico-raciais
negras na escola. Pesquisa realizada em sala de aula, a qual eu
lecionava, 22 série, 16 criancas, 5 negrxs. Forma realizadas
atividades de autodescricao, de participacdo do povo negro na
sociedade entre outras, a conclusdo foi do silenciamento
étnico-racial, criancas que viviam o racismo sem entenderem
seu lugar na sociedade.

Apés no Mestrado em Educacdo: (UFPel-2014), com a
Dissertacdo: Colorindo Invisibilidades: um estudo de caso
acerca de praticas de resisténcia negra na escola. A pesquisa
traz a histéria de uma professora branca, a qual tem um olhar
sensivel em relacdo as desigualdades e principalmente a
negacdo de vez, voz, espacos dxs sujetxs negrxs, tem uma
pratica de viver contra a opressdo, contando trabalhos
realizados no seu atuar como professora. Como por exemplo
trabalhar o 14 de maio, depois do dia 13 de maio os
escravizadxs serem libertxs, o que houve?

Apresentando as andarilhagens de préticas de
resisténcias na escola, como também as andarilhagens destxs
porfessorxs que narram suas experiéncias, as quais se
entrecruzam com as minhas. Trago Andarilhagens em sua
concepcao antropoldgica a partir de Carlos Rodrigues Brandao,
dialogando com a obra do educador Paulo Freire:

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



167

Somos humanos porque aprendemos a
andar. Somos humanos porque aprendemos
a pendular entre “estar aqui” e um continuo
“partir”, “ir para”. Entre os que andam,
viajam e vagam, ha os que se deslocam
porque querem (os viajantes e os turistas),
os que se deslocam porque creem (os
peregrinos, romeiros), os que se deslocam
porque precisam (os migrantes da fome, os
exilados) e ha os que se deslocam porque
devem (os “engajados”- para usar uma
palavra cara aos dos anos 1960 - os
“comprometidos com o outro, com uma
causa”) (BRANDAO, 2008, p. 40).

As memorias narradas pelxs professorxs demonstram a
trajetéria das praticas de resisténcia negra na escola, nos
Encontros sobre o Poder Escolar de 2001 a 2010, da 12 a 102
edicdo, permeados desde 2003 pelo surgimento da Lei
10.639/03, evento estadual, realizado na cidade de Pelotas-RS.
Tudo comecou com um grupo de educadorxs preocupadxs com
a formacdo permanente, participaram de eventos em Porto
Alegre-RS (1994 a 1999) com participacdo de pesquisadorxs e
autorxs de todos os continentes, estes tiveram o desejo de
alcancarem mais profissionais, na regiao sul, para discutir novas
experiéncias.

Dessa forma, reuniram-se a esta proposta sete entidades,
as quais foram responsaveis pela realizacao dos encontros, sdo
elas: Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Universidade
Catdlica de Pelotas (UCPel), Instituto Federal Sul-Rio-
Grandense (IFSul), Coordenadoria Regional de Educacao do Rio
Grande do Sul (52 CRE), Centro dos Professores do Estado do
Rio Grande do Sul - Sindicato dos Trabalhadores em Educacéao
(CPERS), Secretaria Municipal de Educacdo de Pelotas (SME),
Conselho Municipal de Educacdo de Pelotas (CME). e surgiu em
2001 o 1° Encontro sobre o Poder Escolar.

No rastreamento deste evento em suas dez edicoes,
encontrei 1123 praticas apresentadas, 48 foram referentes a
educacdo das relacoes étnico-raciais, sendo 4 atividades
culturais e envolvendo 77 professorxs, 13 destes apresentaram
mais de uma vez, 11 professorxs, que foram entrevistadxs,
“narradorxs”, 10 um referente a cada ano do evento e a
idealizadora.
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Nesta perspectiva o educadorx ndo pode ser o detentorx
do quefazer (FREIRE, 1987) e deixar xs educandxs no fazer, s6
ha validade para libertacdo se ambos alcarem para o quefazer,
ou seja, refletirem sua situacdo, seu modo de estar no mundo,
posicionando-se diante do preconceito e da discriminacao.
Acdo e reflexdo se dao simultaneamente, pois assim que X
sujeitx inicia o processo de refletir sobre sua condicdo, inicia
também o processo de acdo para transformar esta forma de
viver, de se colocar. A opcao metodolégica de visualizar a
pesquisa como tarefa coletiva no intuito de dar estatuto de
conhecimento axs narradorxs entrevistadxs, ja que estes estao
silenciados por uma sociedade que se nega a construir junto.
Uma outra forma de fazer pesquisa, num didlogo dos
narradorxs (entrevistadxs), parceirxs (teéricxs) e pesquisadora.

Outro ponto, que vale salientar neste trabalho foi a
descoberta, que no imaginario académico, ndo existem negrxs
no extremo sul do Brasil, toda vez que vou apresentar minha
tese, tenho que explicar a cidade de Pelotas, como uma cidade
charqueadora, onde quem produzia as riquezas eram oS
escravizados, no verao na producdo de charque e no inverno
construiam a “cidade”, prédios, hoje conhecidos como centro
histérico, é uma cidade com 50% da populacdo negra.

Buscando parceirxs para o debate do papel da educacao
na luta antirracista, o encontro com a parceira Eliane Cavalleiro,
vemos uma referéncia do que apregoa a educacdo antirracista:

No cotidiano escolar, a educacdo anti-racista
visa a erradicacdo do preconceito, das
discriminacoes e de tratamentos
diferenciados. Nela, estereétipos e idéias
preconcebidas, estejam onde estiverem
(meios de comunicacdo, material didatico e
de apoio, corpo discente, docente etc.),
precisam ser duramente criticados e
banidos. E um caminho que conduz 2
valorizacdo da igualdade nas relacoes. E,
para isso, o olhar critico é a ferramenta
mestra (CAVALLEIRO, 2001, p.150).

Almeja a autora, nesse sentido, possibilitar axs individuxs
pertencentes ao grupo de atingidxs pelos preconceitos a
reconquista de uma identidade positiva, dotada de amor e
orgulho proprios. Nela é permanente o combate aos
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sentimentos de inferioridade e superioridade, visto que a
palavra maxima da educacdo antirracista é aigualdade entre os
humanos (CAVALLEIRO, 2001).

Podemos perceber que se instala um outro olhar acerca
da educacdo, um enfoque no todo, na escola formada por todxs
seus atorxs, onde o preconceito e a discriminacdo devem ser
visualizados e exterminados, via problematizacdo e construcao
de um pensamento critico. Este pensamento nasce na escola e
se expande para a sociedade em geral quando trabalhadas
questoes referentes ao povo negro, com reflexdes que vao
modificando pensares de educadorxs, educandxs e
comunidade escolar.

Também podemos citar outro parceiro Kabengele
Munanga para reforcar importancia da mobilizacdo para uma
outra pratica educacional:

Como, entdo, reverter esse quadro
preconceituoso que prejudicaa formacao do
verdadeiro cidadao e a educacdo de todos
os alunos, em especial os membros dos
grupos étnicos, vitimas do preconceito e da
discriminacdo racial? Nao existem leis no
mundo que sejam capazes de erradicar as
atitudes preconceituosas existentes nas
cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de
todas as sociedades humanas. No entanto,
cremos que a educacdo é capaz de oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir
os mitos de superioridade e inferioridade
entre os grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na
qual Fforam socializados. Apesar da
complexidade da luta contra o racismo, que
consequentemente exige varias frentes de
batalha, ndo temos divida de que a
transformacdo de nossas cabegas de
professores é uma tarefa preliminar
importantissima. Essa transformacdo fara
de nds os verdadeiros educadores, capazes
de contribuir no processo de construcdo da
democracia brasileira, que ndo podera ser
plenamente cumprida enquanto perdurar a
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destruicdo das individualidades histéricas e
culturais das populacbes que formaram a
matriz plural do povo e da sociedade
brasileira (MUNANGA, 2005, p.17).

Com Munanga, podemos verificar a importancia de uma
mudanca individual para uma transformacdo educacional e,
consequentemente, social; x professorx é x propulsorx do ideal
de uma sociedade justa, propondo reflexbes e acoes que
revoguem, desconstruam e reconstruam as normas apregoadas
pelo sistema vigente.

Portanto, x professorx sendo x propulsorx de um ideal de
transformacao da sociedade, deve proporcionar a reflexao em
seus educandxs, e nesse mesmo dialogo Munanga nos leva a
refletir sobre aimportancia de uma meméria coletiva, onde:

[...] memoéria coletiva e da histéria da
comunidade negra nao interessa apenas aos
alunos de ascendéncia negra. Interessa
também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
essa memoéria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos
quotidianamente é fruto de todos os
segmentos étnicos que, apesar das
condicoes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu
modo na formacdo da riqueza econdémica e
social e da identidade nacional (MUNANGA,
2005, p.16).

As africanidades, como coloca Munanga, sdo histérias que
interessam a todxs, acontecimentos que tém o direito de estar
nas nossas memorias e estudos na mesma condicdo dos
atualmente aceitos e legitimados; sdo conhecimentos de todo
0 nosso povo e devem ser procurados e rememorados.

Todx sujeitx, seja de qual raca for, deve ter acesso e
direito garantido de conhecer as varias histérias contadas pelos
mais diversos olhares. Principalmente do povo negro que
sempre teve negada sua expressdo ou sendo permitida apenas
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como segunda voz, pouco ou nada ouvida. No entanto, as
africanidades brasileiras sdo oriundas das raizes africanas, sao
os modos de ser, de viver, de estar, dxs negrxs brasileirxs, sdo
as marcas que trazemos como brasileirxs, independente da
ascendéncia étnica-racial, habitos e costumes cotidianos, como
nos afirma Petronilha Silva:

As Africanidades Brasileiras vém sendo
elaboradas ha quase cinco séculos, na
medida em que os africanos escravizados e
seus descendentes, ao participar da
construcdo da nacdo brasileira, vao
deixando nos outros grupos étnicos com
que convivem suas influéncias e, ao mesmo
tempo, recebem e incorporam as destes.
Portanto, estudar as Africanidades
Brasileiras significa tomar conhecimento,
observar, analisar um jeito peculiar de ver a
vida, o mundo, o trabalho, de conviver e de
lutar pela dignidade prépria, bem como pela
de todos descendentes de africanos, mais
ainda de todos que a sociedade marginaliza.
Significa também conhecer e compreender
os trabalhos e criatividade dos africanos e
de seus descendentes no Brasil, e de situar
tais producdes na construcdo da nacdo
brasileira (SILVA, 2005, p. 156).

Sao varixs estudiosxs, tedricxs, professorxs, sujeitxs,
trabalhando para a construcdo de uma outra educacdo, de um
outro projeto escolar que seja para todxs. Sdo grupos de
trabalho que tratam da tematica dx negrx nas mais diversas
situacoes: as questoes das cotas, materiais didaticos, midia,
relacbes sociais, institucionais, étnico-raciais, educacdo
antirracista — e o que mais envolver essxs sujeitxs — a fim de
denunciar a opressao e resistir por meio de acoes e praticas que
possibilitem a efetiva transformacdo deste panorama.

Trazendo aqui um pouco das praticas de resisténcias
desenvolvidas nas escolas e compartilhadas no Encontro sobre
o Poder Escolar:

Chutou a bola no tambor, de fora da aula
para dentro, e disse “Macumba”!
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[...] escolhe um momento do ano, ou,
oportunidades que surjam. Macumba!
Estava trabalhando com a turma (4, e chutou
a bola para dentro da aula, tché! Deixei os
guris ali, trabalhando um pouco os
instrumentos; ai estava a outra turma de
Educacdo Fisica— que a professora era negra
e tem sensibilidade para a questdo -, um
aluno dela chutou a bola no tambor, de fora
da aula para dentro, e disse “Macumba!”.
Otimo! Ndo precisa perseguir o guri. O que é
macumba? Porque fez isso com a macumba?
Porque no tambor, e porque ndo faz isso
com a aula de matematica? Aposto que tu
gosta muito menos do que o som desse
tambor, ai! [...] Mas, um pouco isso, né? A
gente também ter essa perspicacia assim, de
um momento, ou outro, trabalhar, assim,
para aproveitar oportunidades. Nesse
sentido. Se juntar com outros! Isso é coisa
legal, também. E coisa legal se juntar com
outros colegas. A gente consegue debater,
por exemplo, eu e a Carol, o Maicon, que é
de Educacdo Artistica. E comecamos a
chamar outros. Entdo, por exemplo, a
semana da consciéncia negra no ano
passado foi mais atropelado; mas, no outro
ano, a gente conseguiu fazer (acho que)
mais de uma reunido! Preparando, vendo
quem que ia chamar. Se juntar com outros,
também. E ir botando o pé, né. Aos
pouquinhos. Eu acho que, agora, tem essa
questdo ai, de que ndo é s6 o negro. As
vezes, eu notava que os meus alunos
ficavam constrangidos, os alunos negros.
“Ah, porque aconteceu isso; a escravidao;
bababababah...”. Agora estou comecando a
olhar outro foco. “Perai. Nos, brancos, aqui.
O que agente fez? O que a gente faz, hoje?".
Eu digo! A minha sobrinha é contra as cotas!
A sobrinha, o namorado, que a minha
sobrinha é filha da minha irma que sempre
foi critica, de esquerda, e a filha dela é
uma... "Acho que tem que ser para pobre!”.
Ai, espera ai, vamos ver. O pobre que veio |4
daserra, por exemplo, o pobreitaliano - que
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¢ verdade; muitos foram até para o MST,
para o acampamento, porque ganharam
uma propriedadezinha. Ai foram as geragoes
passando, a propriedadezinha nédo
aumentou! E aquela filharada vai fazer o
que? Foi para o MST! Lutaram; outros
ganham assentamento. E a filharada dos
negros, que nao ganharam nada, como é
que... ? Entao, por que cotas? Por que nao...
entende? Eu acho que precisa formacao, é
verdade. Ndo é um tema que vai de qualquer
jeito, porque ele vai sofrer ataque. Tenho
certeza. Vai sofrer ataque. Entdo, a
professora, |4, que é mais politica, se
posiciona, tem pai que vai questionar —
mesmo em escola publica de periferia.
Agora, se tu vais em uma dessas [escolas]
privada, ai, ndo sei. Eu ndo tenho perfil para
trabalhar em escola privada! [...]. (SINVAL,
2017).

Pois é, né, é porque ele n3o é negro que
ele esta dizendo isso!

“E agora? Dentro da Academia, como é que
eu faco isso?”. O que eu fazia? Toda vez que
eu dava aula de Diddatica, eu trazia como
exemplos e coisas assim de praticas
pedagdgicas a questdo da resisténcia negra
na escola dos trabalhos dos professores.
Quando eu ia observar os estagios, eu
também observava como é que...
dependendo da série que eles trabalhavam,
isso ai incluia, também. E, uma vez, um
estagiario me disse: ele estava dando parte
da histoéria, da formacao do povo brasileiro;
e ele contando, com aquele esqueminha
formal do livro: o negro, o branco, o indio,
cafuzo, mulato, aquela mistura de racas, e
nada mais. E falando que o Brasil era um pais
miscigenado, e que ndo sei o que. E eu
estava sentada (4 atras observando a aula
dele, j4 meio que pensando: “Tenho que
conversar com ele sobre isso”. Ai uma
menininha negra, do meu lado, conversa
com um colega e diz assim: “Pois é, né, é
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porque ele ndo é negro que ele esta dizendo
isso!”, que o povo brasileiro era uma
sociedade multirracial, que ndo tinha
racismo, que ndo sei o que... Ai eu disse para
ela: "Por que tu nao pergunta para ele?”,
“Ndo, professora, eu ndo vou perguntar
porque se eu falar alguma coisa, eu sei que
ele ndo vai me responder e tem muita gente
ainda que vai rir de mim aqui na aula.”. E
ficou quieta. E ai quando terminou a aula, na
orientacdo de estagio, eu conversei com ele
e contei essa histéria para ele. Digo: “Acho
que agora tu retomas em uma outra aula
essa temadtica, trabalha...”, orientei ele como
poderia trabalhar, e tudo. E ele me disse
assim: “Eu ndo sei fazer isso.”, “Eu ndo me
animo a dar uma aula assim.”. Ai eu fiquei
pensando: “Mas como é triste isso! E como é
dificil isso, de entrar...”. Tudo bem.

Entdo assim foi. Eu fui entrando por dentro
da Pedagogia. Cai, por dentro da
universidade com essa temadtica. Ai eu
ofereci-jatinha o mestrado; naquela época,
também, nao tinha essa burocracia para ser
admitida como orientadora — eu oferedi,
tinha uma disciplina, até, com a Marcia
Ondina, que era Formacao de Professores. E
eu entrei com uma disciplina que se
chamava Diversidade Cultural na Escola. Foi
ai que a Ledeci e o Sinval foram fazer o
mestrado, foram meus orientandos! Para
trabalhar com a tematica. [...]. E nesse meio
tempo eu também trabalhei com uma
optativa na Pedagogia, também com a
diversidade cultural. E foi isso! [...] (JACIRA,
2017).

O preconceito e a discriminagdo vém de
onde?

Trabalho com turma de educacdo infantil e
ndo deixo de fazer o trabalho, porque eu
acredito que as questdes sociais entre elas
de discriminacdo, de preconceito, de
marginalizacdo, ma distribuicdo de renda,
entre outros desrespeitos precisam fazer
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parte da escola, jd que estes impossibilitam
que todos possam ter garantidos seus
direitos. Também porque estas questodes
para o negro sao diarias, é todos os dias, e as
criancas estao na escola todos os dias, entdo
naquele espaco é um lugar que tem que
problematizar sim. Faco muito a fala contra
o discurso de somos...somos todos iguais?
Nao!!! Somos todos diferentes sim, o que
ndo somos é inferiores, menos capazes ou
incompetentes. N3o somos descendentes
de escravos, mas sim de um povo guerreiro,
onde haviam reis e rainhas que foram
forcados a deixar suas casas, suas familias e
riquezas para os tornarem escravos. Estas
trocas envolvem respeito as nossas histoérias
e a dos nossos antepassados. Na educacdo
infantil, eu trago as maes para conversar,
porque essas falas vdo se enraizando nas
criancas, eles tém quatro anos, eles vao
comecar a reproduzir essas coisas, que sdo
faladas em casa, entdo eu ndo abro mao de
discutir isso com eles. E ndo é porque na
minha sala s6 tem um aluno negro, que nao
vou precisar tocar no assunto, afinal ele
também é a sociedade, negro ndo fala s6
com negro, branco vivencia os limites
impostos ao negro. Entdo porque eu tenho
s6é um aluno negro, vou pegar sé aquele num
cantinho, e s6 com ele vou trabalhar a
questdo, ndo, eu tenho de trabalhar com
todos, porque o preconceito e a
discrimina¢do vém de onde?

Eu trabalho muito em func¢do das histérias
infantis e quando tem uma situacdo da
escola que eu percebo eu trago pra eles, pra
que a gente possa pensar junto e, quando é
com maes eu trago as maes pra gente
dialogar com relagdo a isso. Quando surgem
falas ou comportamentos preconceituosos,
questiono os pais, querendo saber de onde
surge porque aqui ndo é, dos coleguinhas e
da professora, ela vem & de fora. Assim
convido-os a estar pensando nessas coisas,
coloco os pais no meio disso tudo assim.
(JULIANA, 2017, s.p.).
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Nestas narrativas podemos perceber o quao urgente e
relevante sdo as movimentagoes executadas pelxs professorxs
no tocante a realizacdo de praticas de resisténcias negras nas
escolas.

Percebendo a sociedade brasileira como racista e
consequentemente as normas da escola, o racismo é um
problema social, as praticas de resisténcias negras na sala de
aula, uma maneira para erradicar o problema, contagiando os
pares, (educadorxs, familias, comunidades...). “A escola é uma
oportunidade de abrir outros olhares e saberes para quem a ela
tem acesso”. (CANDAU, 2010, s.p.).

Ressaltamos a resisténcia no sentido de oposto a
desisténcia. Resisténcia pressupoe briga entre desiguais, tem a
ver com possibilidade de mudar o mundo, de ndo se acomodar,
ndo fraquejar, intervir. E estar certo de que é possivel viver
diferente (FREIRE, 2000). Dessa forma, relacionamos a opcao
dxs educadorxs, no ousar trabalhar x negrx como sujeitx na sala
de aula, como uma pratica de resisténcia comprometida, que
nos orienta no compromisso dx Educadorx com a sua pratica
que deve ter rigorosidade/comprometimento/afetividade
(FREIRE, 1987).

Nestas praticas de resisténcia, quando x sujeitx
problematiza sua realidade, toma consciéncia de sua situacao
de opressao, reflete e realiza um movimento de reconstrucdo
de si e de seu contexto, comeca a busca por ser mais, que, para
Freire (1987), é uma vocacao ontoldgica.

Em outras palavras, x sujeitx tem inerente o lutar para sair
da opressao, pela humanizacdo, por construir-se por saber de
seu inacabamento, para poder entdao exercer seus direitos e
deveres.

Quando nos referimos a esses conceitos de resisténcia de
acoes afirmativas e de emancipacao, estamos relacionando
sentidos e critérios de pertencimento que constroem
fronteiras as quais classificam quem faz parte de determinado
grupo e quem nao faz, posicionando socialmente e levando a
privilégios ou desigualdades sociais.

Se verificarmos a histéria “oficial”, a legitimada, xs negrxs
ndo gostariam de fazer parte de um grupo que aparece sempre
como coisificadx, humilhadx e que, apenas na atualidade é
mostrada a resisténcia como ndo acomodacado e levara muito
tempo para garantir que muitos descendentes desta histéria
possam construir suas identidades sem sentirem-se e serem

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



177

vistos em desvantagem ou desiguais perante uma sociedade
que marginaliza quem foge ao estabelecido como padrao,
norma. As minorias, hoje assim chamadas, como no caso dxs
negrxs, sao minorias ndo em numeros, mas em poder, em
representacdo social, ou melhor, em visibilidade.

As praticas de resisténcia em sala de aula sdo solucoes
praticiveis despercebidas, que Freire nos traz como um
caminho para transforma¢do e sendo o inédito viavel
concretizado, este abre portas para diversos outros,
acontecendo assim a reconstrucao da sociedade almejada por
todxs que se engajam na luta para alcanca-la.

Ainda em Freire também podemos remeter a discussdo
do anuncio e da denuncia, pois a todo momento na obra do
autor ele denuncia as barbaries. Por exemplo, na 32 carta, do
livro Pedagogia da Indignacdo (2000), ele nos mostra um
acontecimento desastroso ocorrido, mas nos propde nao
sermos meros expectadores da vida, e sim, anuncia que, com
trabalho arduo e de conscientizacdo, podemos construir uma
outra sociedade.

Freire nos propde pensar “ndo ha denlncia verdadeira
sem compromisso de transformacdo, nem este sem acdo”
(FREIRE, 1987, p. 44). Logo, a denlncia de uma sociedade
racista, que é a situacdo limite, e o anuncio de praticas de
resisténcias, que podem ser interpretados como os inéditos
vidveis; ocorrendo de formas continuas, nos aproximamos ao
que Freire assegura.

O inédito - vidvel ndo é, pois, uma simples
juncdo de letras ou uma expressdo
idiomatica sem sentido. E uma palavra na
acepcdo freiriana mais rigorosa. Uma
palavra-acdo, portanto praxis, pois ndo ha
palavra verdadeira que ndo seja praxis, dai,
quer dizer que a palavra verdadeira seja
transformadora do mundo (1975, p.91). Uma
palavra epistemologicamente empregada
por Freire para expressar, como enorme
carga afetiva, cognitiva, politica,
epistemoldgica, ética e ontoldgica, os
projetos e os atos das possibilidades
humanas (STRECK, 2010, p. 224).
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Com o pensamento critico x sujeitx rompe com a situacao
de opressdo, vai havendo a conscientizacdo, a tomada de
consciéncia diante de sua realidade e do seu direito de ser mais,
também do seu dever de lutar para que de fato isso ocorra e,
sendo assim, tornar-se sujeitx, oportunizando a criacdo de
situacoes libertadoras, o que seria o antncio do “inédito viavel”,
a resisténcia, a transformacao da situacao.

A resisténcia mostrada neste trabalho é um estimulo para
contagiar outrxs sujeitxs ao estudo deste assunto, além de ser
s6 o primeiro passo para a divulgacdo e debate sobre x negrx
na sociedade brasileira. Na trajetéria de estudo deste tema
tanto educadorxs como pesquisadorxs e demais envolvidxs
afetam, afetando-se, envolvem-se e sdo envolvidos pelas
vivéncias e experiéncias que ocorrem ao longo da caminhada. E
que é um viver contra a opressao, contra o racismo e a favor da
equidade.

Me apoio e estudos, os quais partem da América latina,
com valorizacdo de multiplos saberes, outras formas de ser e
estar no mundo. Na perspectiva da decolonialidade, refletindo
acerca da transformacdo da sociedade, ndo mais querendo
trocar o sistema, como vemos fazendo ao longo da histéria,
onde sempre temos x colonizadorx e x colonizadx, x que possui
as formas de producdo e x que vende sua forca de trabalho,
para formas de governo na tentativa de inverter esta l6gica, x
oprimidx passando a opressorx.

Contudo uma visdao mais ampla de mundo, respeitando
saberes e formas diferentes de viver, lutar para retirar sim a
colonialidade do poder, do ser, do saber, do sentir e da
natureza. (GROSFOGUEL, 2009; MALDONADO-TORRES, 2007,
2009; QUIJANO, 2009; SILVA, 2013; WALSH, 2008, 2009, 2013;
LANDER, 2005; apud PAIM, 2018), mas ndo para colocar novos
dominantes, é um viver de rupturas com a hierarquizacdo e a
padronizacdo do mundo, olhar o mundo nas suas diferentes
formas de estar nele, trabalhar com as diferencas.

Fugindo de um Unico modo de vida global, definido por
algunxs, para todxs, o qual define as praticas sociais,
visualizando e experienciando maneiras ndo reconhecidas pelo
sistema vigente, mas que possibilitam viver de forma auténtica
e plena de suas oportunidades.

Sendo assim, a discussdo da decolonialidade com os
negros no Brasil hoje se torna indispensavel para construirmos
uma sociedade pautada na diferenca, um processo em
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construcdo de uma pedagogia decolonial, baseada na praxis
propositiva, ndao s6 denunciativa e para inspira-la traz os
referenciais de Paulo Freire e Frantz Fanon, referentes a
consciéncia dx oprimidx e a necessidade de retomada da
humanizacdo dos povos subalternizados. Nas palavras da
arceira Catherine Walsh,

[...] a decolonialidade implica partir da
desumanizacdo e considerar as lutas dos
povos historicamente subalternizados pela
existéncia, para a construcdo de outros
modos de viver, de poder e de saber.
Portanto, decolonialidade visibilizar as lutas
contra a colonialidade a partir das pessoas,
das suas praticas sociais, epistémicas e
politicas (WALSH, 2007, p. 07).

Sendo assim, vai se delineando os pensares, dialogando
com autorxs e narradorxs, construindo saberes. Que para a
superacdo do racismo, temos que desenvolver as
sensibilidades, mobilizar o olhar sensivel.

E o educador Paulo Freire nos impulsiona, “Essas
iniciativas, nascidas na escola, nos movimentos sociais, levam a
sociedade a perceber a possibilidade de mudanca de atitudes e
de uma outra visdo de mundo - justo, igualitdrio e possivel -
construida por todos e para todos”. (FREIRE, 2000)

Dessa forma, contagiando outrxs e outrxs, a educacao
torna-se um antidoto para reducdo dos danos, ou seja, as
praticas de resisténcia negra na sala de aula, as cotas para
negrxs em diversos setores da sociedade, uma visdo da situagao
vivida atualmente pelos negrxs na sociedade brasileira, vai
construindo outras formas de se pensar educacao, sociedade e
principalmente, respeitando o lugar de cada sujeitx e sua forma
de ocupa-lo. Pois, pensando “Tudo o que entra por um ouvido
nao sai pelo outro sem cruzar a estrada do entendimento.”
(KOSBY, 2015), é urgente, em noés educadorxs, cultivar o
pensamento decolonial para cada vez mais em nossas praticas
educativas construir outras maneiras de pensar, criando
brechas e fissuras decoloniais”, como nos inspira Catherine
Walsh (2013, p. 67); alargando o olhar para perceber que na
escola xs sujeitxs trazem consigo outros saberes, cosmovisoes
que precisam ser valorizados.
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Sigamos firmes ressignificando o presente, possibilitando
ver caminhos entre as brechas (BENJAMIN, 2012) nas
rememoracoes. Porque “existe um fazer-se professor, em que
este é sujeita/o de suas acdes e ndo estdo a mercé de
determinacoes externas” (PAIM, 2005, p. 21), costurando suas
metodologias na tessitura de suas praticas educativas, de
resisténcias e fazendo, também, uma auto-histéria.

Xs sujeitxs ao narrarem suas memorias, deixam seus
rastros, criam e recriam, destroem e constroem ao mesmo
tempo suas percepcoes de mundo. Ao rememorar X sujeitx
ressignifica o vivido, lembrando do passado no presente,
construindo o futuro e instrumentalizando sua acdo. Sendo
assim, vai construindo resisténcia visualizando o ndo visto,
criando deslocamentos na sua vida.

Como nos afirma Paulo Freire “somente a educacdo nao
serd responsavel pela transformacao da sociedade, mas é mola
propulsora; sem ela ndo havera avancos” (2000, p. 31). Assim
podemos refletir acerca do quao relevantes sao estas praticas
de resisténcias desenvolvidas na escola, as quais Foram
compartilhadas nos Encontro sobre o Poder Escolar, que
puderam gerar referéncias e ir espalhando-se pela sociedade
amenizando o sofrimento de diversxs sujeitxs, além de trazer a
tona a realidade por elxs vivida.

Dessa forma, este artigo vislumbra ser também uma
fonte possivel de dados para pesquisadorxs, além de querer
incentivar para saber mais sobre a presenca e importancia da
histéria e cultura afro-brasileira em nossa sociedade, e
principalmente buscar prdticas escolares para combater o
racismo na escola, consequentemente nesta outra sociedade, a
qual queremos construir outras formas de ser e estar,
valorizando outros saberes e fazeres.
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RETRATOS: ESTUDOS ACERCA DE UMA
ANTROPOLOGIA VISUAL INDIGENA E DA
ESTETICA DO COTIDIANO NO ENSINO DAS
ARTES VISUAIS

Juliana Barros de Oliveira
Claudio de Sao Placido Brandao

1 INTRODUCAO

O processo de pesquisa proposto ainda estd em
construcdo, visa contemplar o ensino regular de base e se
amparar na lei 11.645/08. Trazendo a discussdo da necessidade
de ampliacdo do pensamento sobre Arte brasileira e
questionando o curriculo de formacao de professores de Artes
Visuais, que tem sua formacdo pautada no conhecimento
eurocéntrico somente. A proposta se afina também com o inicio
de uma reflexdo sobre uma possivel “histéria social da
fotografia”, que, neste caso, estaria ligada a ancestralidade e
identidade brasileiras além da cultura visual trabalhada no
ensino de base.

A ideia de trabalhar as questdes que envolvem a
geopolitica do conhecimento na area das Artes Visuais surgiu
de uma necessidade pessoal e especifica, ao perceber que as
teorias decoloniais ndo sdo quase aproveitadas na formacao de
professores/as em Artes Visuais. Segundo os estudos sobre
cultura visual pode se afirmar que:

Ainda que haja muita producdo sobre as
questoes  visuais, ndo had quase
formulacoes sobre métodos de
interpretacdo e de como usar estes
métodos, nem para a pesquisa, nem para a
educacdo. E ndo me refiro apenas a
métodos que poderiamos denominar
tradicionais, que tém por base o estudo da
forma e do conteldo, a iconografia e a
iconologia, e aqueles que fazem parte da
semiotica estruturalista. Refiro-me aos
métodos de interpretacdo e de
investigacdo surgidos a partir do debate
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pos-estruturalista e das contribuicoes da
histéria cultural da arte, dos estudos
culturais, dos estudos feministas e dos
meios, entre outros saberes (HERNANDEZ,
2007, p. 29).

Este trabalho tem por finalidade evidenciar a
investigacdo que estd sendo proposta no Mestrado em Artes
Visuais da Universidade do Estado de Santa Catarina, na linha
do ensino das Artes. A pesquisa tem como base a antropologia
visual e a estética do cotidiano, ancoradas na fotografia, bem
como a interculturalidade critica e a pedagogia decolonial.

No ensino das Artes e na Arte contemporanea existe um
pensamento emergente, o pensamento de pautar as
diferencas, as questdoes ambientais, sociais e culturais, a
questao de género, o consumo, enfim, as inquietacoes da
sociedade atual. Cada vez mais autores /as, artistas,
educadores/as, cientistas politicos e estudiosos/as tem
pautado as questdoes emergentes da nossa época, isso tem
ocorrido por conta da necessidade de modificar a fForma com
que nos relacionamos uns com o0s outros e com o meio
ambiente. Uma ruptura na mentalidade de nossa época se faz
necessaria. A educacdo tem um papel importante nesse
percurso, sugerir que se produza conhecimento com base na
cultura visual, na interculturalidade critica e na antropologia
visual é propor uma nova epistemologia no campo do ensino
das Artes e nesse sentido colaborar para a construcdo de uma
nova abordagem no ambito da Arte contemporanea e na
educacdo em Arte. Neste sentido certifica-se que:

A Educacdo poderia ser o mais eficiente
caminho para estimular a consciéncia
cultural do individuo, comecando pelo
reconhecimento e apreciacdo da cultura
local. Contudo, a educacdo formal no
Terceiro Mundo ocidental foi
completamente dominada pelos c6digos
culturais europeus e, mais recentemente,
pelo cddigo cultural norte-americano. A
cultura indigena sé é tolerada na escola
sob a forma de folclore, de curiosidade e
de esoterismo; sempre como um a cultura
de segunda categoria. Em contraste, foi a
propria Europa que, na construcdo do ideal
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modernista das artes, chamou a atencdo
para o alto valor das outras culturas do
leste e do oeste, através da apreciacdo das
gravuras japonesas e das esculturas
africanas. Desta forma, os artistas
modernos europeus foram os primeiros a
criar uma justificacdo a Ffavor do
multiculturalismo, apesar de analisar a
cultura dos outros sob seus proprios
canones de valores. Somente no século 20,
os movimentos de descolonizacdo e de
liberacdo criaram a possibilidade politica
para que os povos que tinham sido
dominados reconhecessem sua propria
cultura e seus proprios valores. (BARBOSA,
1998, p. 13)

Com relacdo a interculturalidade critica, esta pesquisa se
baseia no seu conceito mais amplo, de aplicabilidade mais
coerente para a proposta de trabalho aqui sugerida. A
interculturalidade ndo é compreendida somente como
conceito ou um termo novo para designar o contato dos povos
do Ocidente com outras civilizacdes, mas como “algo inserido
numa configuracdo conceitual, que propde um giro epistémico,
capaz de produzir novos conhecimentos e outra compreensao
simbodlica do mundo sem perder de vista a colonialidade do
poder, do saber e do ser.” Essa interculturalidade se apresenta
como construcdo de um novo espaco epistemoldgico
promovendo a interacdo entre os conhecimentos “dos
subalternizados e dos ocidentais”, nesse sentido é
compreendida também como metodologia.

A contribuicdo da antropologia visual vem a auxiliar na
investigacdo das possibilidades de gerar conhecimento em arte
a partir de uma outra perspectiva possivel: neste caso a
perspectiva e/ou cosmovisdo indigena. A antropologia visual é
um método de pesquisa que pretende retratar
comportamentos, atitudes e estilos de vida a partir do estudo
do espaco e objetos de uso cotidiano, levando em consideracao
tudo aquilo que compde o universo visual e material das
pessoas. A ideia é investigar os mais variados signos que
constituem a rede de significados que orienta o
comportamento, auxilia na construcdo da nossa identidade e
gera um inconsciente coletivo carregado de memoéria e
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associacoes sobre quem somos e qual nosso papel no mundo.
Os estudos que se orientam pela pedagogia decolonial também
sdo sustentaculo para uma pesquisa voltada a producdo de
conhecimento. Para Oliveira a pedagogia decolonial existe para
expressar o colonialismo que forjou a “desumanizacdo dirigida
aos subalternizados pela modernidade europeia e refletir sobre
uma critica tedrica no campo da “geopolitica do conhecimento”.
Sobre Interculturalidade critica, Oliveira diz que esta é vista
como “processo e projeto politico e se caracteriza como
ferramenta dos sujeitos subalternizados e dos movimentos
sociais.” E citando a Pr@ Dr2 Catherine Walsh conclui:

Para  Catherine  Walsh  (2005), a
interculturalidade  critica  significa a
“(re)construcdo de um pensamento critico-
outro — um pensamento critico de/desde
outro modo -, precisamente por trés razoes
principais: primeiro porque estd vivido e
pensado desde a experiéncia vivida da
colonialidade (...); segundo, porque reflete
um pensamento nao fundamentado nos
legados eurocéntricos ou da modernidade e,
em terceiro, porque tem sua origem no sul,
dando, assim, uma volta a geopolitica
dominante do conhecimento que tem tido
seu centro no norte global” (apud OLIVEIRA,
2018, p.100)

Este trabalho é uma continuacdo da pesquisa que foi
elaborada durante o periodo de 2017 a 2019, na graduacao de
Licenciatura em Artes Visuais pela Universidade Federal de Rio
Grande. Neste periodo foram investigadas as possibilidades de
uma “ecologia de saberes” testada no estagio supervisionado.
Candau defende uma educacgdo intercultural critica e segundo
pensamento de Boaventura de Souza Santos destaca:

A ecologia dos saberes constitui, assim, um
componente fundamental para a educacdo
intercultural. Convém destacar que, para tal,
colocar-se do outro lado da linha abissal,
visibilizar saberes até hoje negados pela
sociedade em geral e, particularmente, pela
escola, proprios dos grupos socioculturais
invisibilizados e subalternizados, constitui
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uma tarefa prioritaria, sem a qual ndo sera
possivel uma ecologia de saberes, o que
supde confrontar a monocultura da ciéncia
moderna. Exige reconhecer uma pluralidade
de conhecimentos heterogéneos, um dos
quais é a ciéncia moderna. (CANDAU, 2016,
p. 26).

O estagio ocorreu em dois momentos, o primeiro foi no
formato de oficinas de fotografia para as mulheres do coletivo
de estudantes indigenas da Universidade Federal do Rio
Grande, sob o titulo de “Fotografia e Subjetividade”, foram 5
encontros de 4 horas cada, nesses encontros foram feitas aulas
tedricas de praticas. A pratica da fotografia externa possibilitou
uma troca de saberes entre os agentes envolvidos na acado, a
partir dessa vivencia coletiva foram produzidos os planos de
aula para a escola formal, onde levamos as ideias das mulheres
do coletivo indigena para a sala de aula de ndo indigenas,
sempre trazendo o debate para o campo das visualidades, com
a fotografia e o audio visual como referéncias. O segundo
momento do estdgio, ocorreu em uma escola municipal com
uma turma do 6° ano do ensino fundamental.

O trabalho foi elaborado de forma colaborativa, a partir
da troca entre oficineiro/a e as participantes da oficina, as
mulheres do coletivo de estudantes indigenas, as aulas foram
pensadas com base nos conceitos de ecologia de saberes e
interculturalidade. Durante a pesquisa se evidenciaram as
teorias decoloniais e os conceitos pertinentes a um trabalho
voltado para a diversidade e as possibilidades de abordar
questoes étnico-raciais pelo viés da arte.

Com base nos estudos sobre a imagem, com a
colaboracao das teorias decoloniais, de educacao, da sociologia
e da antropologia se d4& o seguimento desta pesquisa. E
evidente a necessidade de reflexdes no ambito do ensino de
artes e na formacao de professores/as na area das artes visuais,
encarar a academia como espaco de disputa e privilégios é
demanda do nosso tempo. As discussdoes que envolvem
repensar estes espacos e seus agentes transformadores tem
sido sintoma do nosso contexto histérico e politico. A
contribuicdo de pensadores/as da atualidade nas questoes que
envolvem o conceito de “lugar de fala” consiste em pensar
estes espagos e seus agentes:
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(...) quando falamos de pontos de partida,
ndo estamos falando de experiéncias de
individuos necessariamente, mas das
condicoes sociais que permitem ou nao que
esses grupos acessem lugares de cidadania.
Seria, principalmente, um debate estrutural.
N&o se trataria de afirmar as experiéncias
individuais, mas de entender como o lugar
social que certos grupos ocupam restringem
oportunidades. (RIBEIRO, 2017, p. 61).

A producao de conhecimento pautada em um movimento
contra hegemoénico tem sido discussao base nos espacos
intelectualizados, sejam eles institucionalizados ou ndo. Ha
muito os movimentos sociais tém feito o trabalho de base sem
o respaldo institucional, a conjuntura politica atual exige um
posicionamento dos intelectuais engajados acerca do que
esperamos do futuro do nosso pais e da educacdo para as novas
geracdes. E nesse sentido que caminha esta pesquisa.

A educacao dialdgica, pensada como pratica da liberdade
e como ferramenta de estimulo da autonomia dos grupos
colabora para a emancipacdo intelectual tanto de
professores/as quanto dos/as estudantes. Segundo a
pedagogia voltada para a autonomia e a emancipacao dos
grupos:

Estas formas de intervencdo, com énfase
mais num aspecto do que noutro nos
dividem em nossas op¢oes em rela¢do a cuja
pureza nem sempre somos leais. Rara vez,
por exemplo, percebemos a incoeréncia
agressiva que existe entre as nossas
afirmacoes “progressistas” e o nosso estilo
desastrosamente elitista de ser intelectuais.
(FREIRE, 1996, p. 123).

Pensar as possibilidades de uma nova epistemologia a
partir das reflexdes pautadas na arte amplia os campos de
atuacdo e, além disso, pensar a cultura visual e a producdo de
sentido e através das imagens estd intimamente ligado ao
imaginario subjetivo dos grupos, possibilitando trabalhar as
questoes que envolvem memoria coletiva, histérias e
possibilidades de mudanca futura. Pensar estas questdes no
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ambiente da universidade implica pensar educacdo sob a ética
de uma educacao para a liberdade:

O clamor pelo reconhecimento da
diversidade cultural, por repensar os modos
de conhecimento e pela desconstrucdo das
antigas epistemologias, bem como a
exigéncia concomitante de uma
transformacdo das salas de aula, de como
ensinamos e do que ensinamos, foram
revolucbes necessarias - que buscam
devolver a vida a uma academia moribunda
e corrupta. (HOOKS, 2013, p. 45)

A fotografia é um produto tipico da modernidade, tendo
em vista que é utilizada em todas as esferas da vida cotidiana e
social. A partir das imagens que consumimos e produzimos
criamos referéncias de idealizacdo de quem somos e como
devemos ser. As imagens produzidas na atualidade sdao um
reflexo das imagens produzidas no passado. O repertério
imagético que nos é mostrado como referencial de arte, seja na
pintura, seja na fotografia ou no audio visual ou na midia,
perpetua uma idealizacdo romantica de quem somos e de onde
viemos.

No Brasil, estudamos a Historia da Arte com
representacdes de corpos europeus brancos, em contraponto
com corpos negros e indigenas associados ou a passividade do
ser escravizado ou a uma deformidade das formas corpéreas,
essas imagens eram produzidas pelos olhos de artistas
europeus e, quando nao, de artistas brasileiros que obtiveram
sua formacdo na Europa, como fizeram os vanguardistas do
modernismo.

A partir desta reflexdo, é possivel perceber que nossa
subjetividade enquanto grupo social latino americano, fruto de
um pais pluriétnico, foi tragada pela referéncia imagética, e até
mesmo subjetiva, de uma representacao eurocentrada, que nos
é ensinada na escola de base e na universidade. Nao se trata de
desconsiderar toda a gama de material produzida através dos
séculos e que é o produto utilizado nas escolas e universidades,
se trata sim de colocar em evidéncia o papel formador de
opinido e subjetividade das artes visuais, em especial da
imagem fotografica.
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A reflexdo sobre o curriculo de formacdo vem de
encontro a este papel, afinal os (as) professores (as) que atuam
na rede de ensino de base saem das universidades, por isso o
curriculo de formacao tem ligacdo direta com as diretrizes dos
conteldos programaticos exigidos nas escolas, pois estes
conteldos sdo formulados pelos (as) professores (as) Formados
(as) pelas instituicoes de ensino superior.

O que seria chamado de descolonizacdo do curriculo de
formacao de professores (as) no ambito das Artes Visuais, seria
a possibilidade de pensarmos novas referéncias e
representatividades na producdo de imagens e de uma
verdadeira histéria da arte latino-americana. Levando em
consideracao as reflexdes que surgirdo no processo sobre uma
histéria social da imagem. Contar a histéria a partir das
producoes artisticas de uma época é o papel da Histéria da Arte,
diante disso é possivel fazer o recorte entre as Américas,
reconhecendo quais agentes histéricos sao parte identitaria de
determinado territério e, a partir dai, suscitar uma
representacdo fiel desses individuos e cultivar novamente a
subjetividade original dos povos através do ensino de Artes.

Essa reflexdo permeia as discussdes sobre epistemicidio
que sdo levantadas nas areas de historia e sociologia, que me
dou licenca poética para trazer para o campo das Artes. Inicio a
reflexdo defendendo que no ensino das artes reproduzimos
uma Unica perspectiva referencial e representativa, o que exclui
qualquer outro saber e producdo artistica e cultural,
colaborando para este epistemicidio, arrisco dizer, para o
historicidio das culturas e artes produzidas pelos grupos
étnicos ditos subalternizados.

Os livros didaticos de Arte tém abordado as culturas
negra e indigena, mas, no entanto, basta folhear um livro
didatico que vamos nos deparar com um distanciamento dessas
tematicas da nossa realidade, mesmo vivendo em um pais
erguido sobre a escravizacdo e o genocidio do povo negro e
indigena. Nestes livros essas culturas sao abordadas como
culturas mortas, distantes da realidade atual e tratadas como
extintas na atualidade, salvo alguns projetos pontuais que sdo
tidos como referéncia, a exemplo temos o video nas aldeias.
Além disso, os (as) professores (as) de artes ndo tém em sua
formacdo o devido preparo para tratar destas questoes em sala
de aula, sendo isso uma deficiéncia no ensino superior.
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Temos na atualidade um movimento indigena organizado
e discutindo as questdes sobre descolonizacdo histérica, social,
ambiental, cultural e artistica. Temos acesso a producao
artistica e cultural de varias etnias e grupos organizados, além
de que esses grupos estdo no territério brasileiro desde a dita
pré-historia, o que jd nos d4 material e respaldo para pensar
uma histéria da Arte da América Latina e, consequentemente,
brasileira.

E a partir deste pensamento que suscito a reflexdo sobre
a formacao tedrica em Histoéria da Arte e ensino da cultura e
arte brasileiras no sentido de pensar para quem estad sendo
produzido e direcionado o conhecimento que é desenvolvido
nas instituicoes de ensino superior e depois distribuido no
ensino de base. Nesta pesquisa faco o recorte para os estudos
sobre a imagem, utilizando a fotografia contempordanea como
ferramenta de trabalho.

Tudo é imagem. Nossos pensamentos produzem
imagens, a memoria, a lembranca, nossos ancestrais, tudo
primeiramente é imagem e logo se torna palavra, ideia é
imagem. O valor de producdo simbdlica e representativa da
imagem na atualidade é inegdvel. Somos a geracao da imagem,
é através de uma enxurrada cotidiana de imagens que
determinamos nossos paradigmas de existéncia, de lugar no
mundo. Aimagem tem o poder de produzir subjetividade, e nés
somos fruto dessa producao.

Um trabalho pensado no intuito de descolonizar a
imagem que temos de nés mesmos se inicia neste projeto de
pesquisa. E a partir destas reflexdes que serd pensado um
material fotografico com fins educativos, a ser produzido ao
longo da pesquisa, de forma colaborativa e intercultural. Ainda
estd em processo de elaboracdo, ja que existe a necessidade de
ampliar os estudos decoloniais e fazer as conexdes no ambito
do ensino e da formacdo em Artes Visuais. Existe ainda um
longo caminho a ser trilhado. Para além das possiveis lutas na
academia existe o territério da existéncia, o nao lugar onde
foram deixados os saberes que existem ha milénios e sdo
duramente desconsiderados pelas instituicdes que promovem
o “ensino”. O que podemos fazer para colaborar com uma nova
abordagem pedagdgica pautada na nossa ancestralidade? Que
histéria queremos contar no futuro? De que forma poderemos
resistir e promover a mudanca em tempos de tantos
retrocessos?
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Essas sdo algumas das questdes que permeiam o
trabalho, ainda em construcdo, mas que vem sendo lapidado
como uma pedra bruta e que tem a humilde intencdo de
colaborar na construcdo de um projeto politico pedagogico
voltado para a diferenca e para a valorizacdo da cultura dos
povos indigenas do Brasil. As inspiracdes para este trabalho
vém da convivéncia com amigos indigenas da Universidade
Federal do Rio Grande, das trocas vividas durante a graduacao
e do aceite deste projeto no programa de pdés-graduacao da
Universidade do Estado de Santa Catarina em tempos de duros
cortes nos investimentos em educag¢do no Nosso pais.

Pensar educacdo e almejar promover a reflexao em sala
de aulg, tanto no ensino superior quanto no ensino de base é
um desafio, nossos tempos pedem audacia e unido. Nesses dias
em que se cultua a pos verdade e se refuta o pensamento de
grandes intelectuais brasileiros é uma ousadia necessaria
afirmar e posicionar-se ao lado dos grupos oprimidos pelo
sistema hegemonico vigente, é urgente estabelecer direcoes e
colaborar para a luta dos movimentos sociais de base.

Figura 1 - Queima de ervas.

Fonte: Acervo essoal (1 8)
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Figura 2 - Fotografia de Estudio (Estudos de Luz).

Fonte: Oficina Fotografia e Subjetividade (2018)

Figura 3 - Oficina de Fotografia, aula tedrico-pratica.

Fonte: Oficina Fotografia e Subjetividade (2018)
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Figura 4 - Fotografia Externa (Estudo de foco,
profundidade de campo e controle de luz).

Fonte: Oficina Fotografia e Subjetividade (2018)

Figura 5 - Fotografia Externa (Estudo de foco e
profundidade de campo).

Fonte: Oficina Fotografia e Subjetividade (2018)
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Figura 6 - Fotografia de Estudio.

Fonte: Oficina Fotografia e Subjetividade (2018)
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DECOLONIALIDADE E FEMINISMO: UMA
ANALISE SOBRE PERSPECTIVAS DE PRAXIS
PEDAGOGICAS DECOLONIAIS E A NOVAS
FORMAS DE COLONIZAGCAO

Leticia da Silva Argolo
1 INTRODUGCAO

Este escrito convém a ser, introduzido por uma via de
interceptacao sobre o léxico que nos acompanha entre verbos
de ser e ao mesmo tempo histérico no sentido mais simbélico
que configura-se o ndo-ser. Entdo, indica-se como ponto de
partida, a histéria elaborada num percurso da colonialidade que
inquieta-se sobre 0s apagamentos, sabotagens,
silenciamentos, entre tantas outras circunstancias geradas
como consequéncia no cotidiano das existéncias. Entado,
convém provocar reflexdes por meio da préaxis, para que
compreendamos os lugares de ocupacao, por via das possiveis
mudancas de lentes para olhar com cuidado as trocas
equivalentes dentro do processo pedagdgico, a capacidade de
olhar as miudezas entre os sujeitos envolvidos no percurso de
ensinar e aprender como formas de existéncias que sempre nos
impuseram diante a tentativa de multiplos apagamentos?’.

Diante disso, o existir das comunidades periféricas
sempre esteve exposto a uma problematica gerada pela
branquitude. Sdo esses espacos que podem ser um campo de
batalha para e pela sobrevivéncia. Nessa perspectiva, que pode-
se endossar a escola e os espacos considerados por uma
tradicio como ndo-formais de aprendizagens, sendo
possibilidade de subversdo as novas estratégia da
colonialidade.

Assim, o pensamento e reflexdo corrobora em pensar
Abya Yala (PARRA, 2015), ndo sé como a retomada consciente
de uma meméria roubada pela histéria, mas reafirmar como o
processo de colonialidade se aperfeicoa desde a colonizacdo

2% Apagamentos que se dd por meio de anulacdo, exclusdo,
silenciamento e morte. Assim como o epistemicidio, e o genocidio.
Como se elabora na colonialidade estratégias para apagar formas de
existir. (grifo da autora)
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até a contemporaneidade. Assim, ressalta-se uma narrativa de
saberes localizados e olhar situado para identificar por via
interseccional®® a perpetuacdo das formas de opressdao no
cotidiano de jovens e criancas das periferias.

Assim, tracamos trés seccoes, a primeira cujo titulo
colonialidade e o cotidiano da aprendizagem: identificamos a
colonialidade trazida; (QUIJANO, 2008; LUGONES, 2014;
CURIEL, 2009), o poder, o saber, o ser, e de que maneira forma
pode ser relacionada esse processo da colonialidade
enveredando o processo pedagdgico. Dessa forma, possa
conduzir como é identificado no processo da aproximacao com
o horizonte de possibilidade que a Fferramenta do
conhecimento pode proporcionar espacos de ressignificacdo
do poder, e como as dimensoes da colonialidade estd implicita
nas existéncias e no desencadear histérico dos individuos.
Seguimos para a segunda seccdo, Colonialidade: Apagamentos
simbdlicos, epistemoldgicos e concreto. Aqui neste momento da
escrita é colocado em questdo a colonialidade do saber em
relacio ao conhecimento, a producdo de possiveis
epistemologias por meio das narrativas de si, os espacos de fala
e escuta, essa elaboracdo do conhecimento ja existente,
entretanto, limitado e sabotado, conhecimento de mundo
(SPIVAK, 2010; RIBEIRO, 2017). Ja a colonialidade do poder,
estd associado ao conhecimento do territério, a memoéria, como
o dominio do seu lugar de existéncia, a periferia encarcerada, a
escola como espaco associado a estrutura de punicdo, a
liberdade de circulacdo dentro das comunidades, as fac¢oes e a
territorialidade do trafico de drogas (DAVIS, 2009). Assim
encaminhamos para a colonialidade do ser, como a dominacao
da existéncia, a exemplo da evasdo escolar, o exterminio da
juventude negra, que somatiza em diversas formas de
apagamento, dentro da comunidade e da familia com o luto
(Hill Collins - black lives matter). Na terceira e Ultima seccdo
Praxis, decolonialidade e feminismo: Pedagogia e reexisténcia.
Nesta ultima, identificamos a decolonialidade pensada como

30 A interseccionalidade visa dar instrumentalidade teérico-
metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e
cisheteropatriarcado -produtores de avenidas identitarias onde
mulheres negras sdo repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e
sobreposicao de género, raca e classe, modernos aparatos coloniais.
(AKOTIRENE, 2018, p. 14)
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um projeto, insurgido de uma praxis, uma atitude de pequenas
esperancas (WALSH, 2005). Entdo, de certo modo, construir
uma rede que possa se reelaborar no cotidiano, desvelando
genereidade, masculinidades, racialidades, opressdes e
apagamentos, que sdo indicacoes de ressignificacoes e
reafirmacoes de si, do outro para subversado através da praxis.

E diante desta possivel conjuntura de anélise que convém
o olhar sensibilizado pela relacdo do processo pedagdgico com
intuito de ato-politico, ndo por romantizar o papel profissional
da educadora, que neste artigo serd colocado no género
feminino, por compreender que insurge da praxis feminista e
no campo da educacdo basica, que é composto por um corpo
docente de mulheres. E pautado na observacdo feita em
escolas, e instituicbes de educacdo ndo-formal, onde a
estrutura pedagdgica se embasou em praticas conduzidas por
professoras mulheres, seja desde um projeto para debater
protagonismo feminino a oficinas de teatro pautada no tema
violéncia de género.

Mas antes de aprofundar na praxis, é relevante identificar
a decolonialidade dentro do processo do coletivo, que se faz
necessario compreender a légica hegemodnica colonizante,
pensando nos exemplos que levam “a recuerdos e las y los
ancestrxs - andrégenos, hombres y mujeres, lideres, lideresas,
sabios e sabias, guias - que con sus ensefazas, palabras y
acciones, dieron rumbo al menester pedagdgico de
existencia®" (WALSH, 2005, p. 26). Entdo, é no convivio
cotidiano que identifica-se relacoes de poder, que perpetua no
consciente colonial, pactuando com niveis de silenciamento e
apagamento, desvirtuando a possibilidade de transformacao
do ato de existir, que se deu como legado deixado por Paulo
Freire e aprimorado para mulheres, negras e educadoras por
bell hooks, quando associamos a transgressao, a esperanca e a
reexisténcia.

O campo da educacdo, sendo um espaco de disputa
politica e econémica, eisto vem a seridentificado com o projeto
escola sem partido (ESP), o uso da nomenclatura em minusculo,
é a fim de ndo dar énfase. de modo proporcionar alguma

31 As memodrias e antepassados (andrégenos, homens e mulheres,
lideres, lideres, sabios e sabios, guias) que, com seus ensinamentos,
palavras e a¢oes, deram lugar a necessidade pedagdgica de existéncia
- Traducdo auténoma da autora.
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importancia, pelo o contrario, precisamos diminuir a énfase da
mesma forma que a estrutura de exploracdo tentam diminuir a
nossa existéncia.

Partindo dessa premissa, dialogar com a praxis
pedagdégica como perspectiva decolonial, possibilita
compreender a logica racista, machista, que promove a
desigualdade e as violéncias por via da estrutura patriarcal,
hegemonica. Assim, Grada Kilomba se torna uma base para que
possamos dialogar quanto a ideia de silenciamento nessa seara
do processo de colonialidade, e como isso reverbera até a
contemporaneidade, com intencdo de legitimar estruturas
violentas e exclusdo racial (2010, p.18). E como podemos
proporcionar a insurgéncia, posicionando a fala, a escuta, o
espaco de existéncia, com o cuidado de nao pactuar com a
perversdo sistemdtica, ou seja, nos atentarmos para
descolonizar o conhecimento e como aproxima-se do
conhecimento sem o trauma. Por identificar que ainda é preciso
ter autorizacdao para expor os seus interesses € como isso se
dissemina na realidade cotidiana dos jovens e criancas negras.

2 SEGCAO I: COLONIALIDADE E O COTIDIANO DA
APRENDIZAGEM

Torna-se necessario indicar como se elaborou o processo
de colonialidade, quando apés a colonizacdo no
aperfeicoamento da modernidade, indicado que o processo
colonial é um projeto que atravessa os povos e nacoes do sul
global, principalmente as regides continentais pertencentes a
Abya Yala - América Latina - a colonizagdo se elaborou diante
um projeto de dominacdo e superioridade europeia e
imperialista branca, onde codifica o outro como subalterno e
inferior, negros, indigenas e mulheres (QUIJANO apud
LUGONES, 2010). Por esse encaminhamento, a colonialidade
que prevaleceu posterior ao colonialismo, reside em nossos
comportamentos mais tenros, se deslocando entre o Saber, o
Ser e o Poder, e que dessa forma se aperfeicoa no desenrolar
dos séculos, desde maneira simbodlica a concreta, que assim,
prevalece a dominacdo simbélica (FANON, 2008), e se
estabelece com traumas histéricos e visiveis. Assim,

A colonialidade sobrevive ao colonialismo.
Ela se mantém viva em textos didaticos, nos
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critérios para o bom trabalho académico, na
cultura, no sentido comum, na auto-imagem
dos povos, nas aspiracoes dos sujeitos e em
muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Neste sentido,
respiramos a colonialidade na modernidade
cotidianamente. (TORRES, 2007, p. 131).

E por esta colocacdo que indicamos o processo de
colonialidade existente dentro das estruturas consolidadas
como “transformadoras”, considera-se endossar que a
ressonancia do processo de conhecimento sempre esteve sob
controle de um maquinario muito maior que fosse possivel
imaginar. Entretanto, precisamos compreender que
aperfeicoar as formas de dominacdo faz parte de um processo
histérico, que prevaleceu na cultura de submissao de povos em
seus territérios.

Entdo, orientar o viés em que considera, segundo Anibal
Quijano, 2010, a colonialidade do poder se estabelece nas
relacdes sociais, quando ocorre a exploracdo dos produtos da
natureza existentes no territério (CURIEL, 2008), e estd
relacionada ao capitalismo, que se da na divisdo racial do
trabalho. Isso na expansao colonial estabelecida entre Portugal
e Espanha.

Assim, cada forma de controle do trabalho
esteve articulada com um raca particular.
Consequentemente, o controle de uma
forma especifica de trabalho podia ser ao
mesmo tempo um controle de um grupo
especifico de gente dominada. Um nova
tecnologia de dominacdo/exploracdo, neste
caso, raca/trabalho, articulou-se de maneira
que aparecesse como naturalmente
associada, o que até o momento, tem sido
excepcionalmente bem sucedido.
(QUIJANO, 2005, p. 118).

Diante esse cendrio, considera a destacar o processo de
dominacdo, indicando o eurocentrismo e exclusdo da
capacidade do poder sobre o territério, se conduzirmos uma
andlise que a exploracdo se elaborou sobre os sujeitos
condicionados a uma raca, e sucessivamente a inferiorizacao,
ocorreu a dominacdo do territério. Indicando desta forma que
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o produto explorado pertencia aos povos nativos da regido.
Assim, compreendemos que de certa maneira, a estrutura
eurocéntrica se apodera do conhecimento sobre a terra por
meio da exploracdo dos recursos, revelado no percurso
historico, e se reelabora no processo da modernidade por via
do conhecimento.

A elaboracdo intelectual do processo de
modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o carater
do padrao mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e
eurocentrado. Essa perspectiva e modo
concreto de produzir conhecimento se
reconhecem como eurocentrismo. (AMIN
apud QUIJANO, 2010, p. 126).

Exposto o cendrio no processo ligado entre territério,
conhecimento e dominacdo, que coaduna de maneira
consciente o cotidiano que nos cerca, podendo compreender
que o processo em que se prolonga as estruturas condicionadas
a colonialidade. A validacdo do conhecimento de seu territério,
histéria e memoria, que é desconsiderado pela subalternizacao
originada de um processo eurocéntrico prevalecido desde a
chegada do reconhecimento da nossa histéria nos espacos de
aprendizagem.

Assim, a colonialidade do poder reprime os
modos de producdo de conhecimento, os
saberes, o mundo simbélico, as imagens do
colonizado e impode novos. Opera-se, entao,
a naturalizagdo do imaginario do invasor
europeu, a subalternizacdo epistémica do
outro ndo-europeu e a propria negacao e o
esquecimento de processos historicos ndo-
europeus. Essa operacdo se realizou de
varias formas, como a seducdo pela cultura
colonialista, o fetichismo cultural que o
europeu cria em torno de sua cultura,
estimulando forte aspiracdo a cultura
europeia por parte dos sujeitos
subalternizados (QUIJANO apud CANDAU;
OLIVEIRA, 2010, p. 18).
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Convém explicitar que o processo colonial/moderno, esta
associado a dominacdo/exploracdo, e que dessa maneira a
colonialidade do poder proposta por Quijano, estd associada a
colonialidade do saber elaborada por Mignolo, e que nessa
conjuntura colabora-se com a ideia do eurocentrismo,
esvaziando a capacidade de reconhecimento de producdo do
conhecimento dos povos colonizados. “Com o inicio do
colonialismo nas Américas inicia-se ndo apenas a organizacao
colonial do mundo, mas - simultaneamente - a constituicdo
colonial dos saberes, das linguagens, memoéria” (MIGNOLO
apud LANDER, 2005 p. 10).

Subalternizar aqueles que consideramos de “outro”, para
o eurocentrismo nao é o suficiente, a perpetuacdo de uma
memoéria em que se torna incapaz de reconhecimento histérico,
e possibilita a producdo de conhecimento, é destacado, quando
no processo de aquisicdo dos tracos de seu povo, é anulado
qualquer possibilidade da indicacao de uma étnico-identidade,
0 que provoca a de maneira indiscriminada a reproducdo do
racismo e segregacdo dentro das periferias. J& que a América
Latina em seu comeco de colonizada esteve conhecida como a
periferia da europa/ibérica (MIGNOLO, 2010).

Estas posturas han cuestionado la relacién
saber-poder, y colocan como premisa que el
surgimiento de América es un producto de
la modernidad en la construccién del
sistema - mundo cuando Europa se
constituye en torno a su referencia
periférica: América. (Dussel, 1999). (CURIEL,
2009, p. 2).

A colonialidade do saber se estabeleceu no processo de
violéncias epistémica sobre o conhecimento nesse trajeto da
ocidentalidade, no cruzamento da sexualidade,
heterossexualidade, racismo e capitalismo, sendo “Matriz de
dominacdo” (Collins apud Curiel, 2009). Quando seguimos essa
sequéncia, compondo a colonialidade e o colonialismo em dez
teses elaborada por Franz Fanon, em que Torres-Maldonado,
2019, traz a tona a violéncia como ponte de dominacdo para
atravessamentos sobre os corpos. Ocorre a violéncia
epistémica do conhecimento, a dominacdo sobre o
reconhecimento da  histéria, perpetuando diversos
epistemicidio.
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[...] la aniquilacion de la diversidad
epistemoldgico/cognoscitiva y de
cosmovisiones que asumen/practican al
mundo desde una perspectiva plural,
proceso calificado como epistemicidio,
mediante el cual “se eliminaron pueblos
extrafios porque tenian formas de
conocimiento extrano y se eliminaron
formas de conocimiento extrafias porque se
basaban en practicas sociales y en pueblos
extrafnos” (SANTQOS, 1998, p. 431).
(VALENCIA, 2005, p. 114).

O epistemicidio como uma forma de dominacdo do saber,
compreende como forma principal de aniquilacdo de povos, a
partir de conhecimento, por ser elaborado na diversidade.
Dessa forma, se ocorre a colonizacdo do saber como estratégia
o apagamento do conhecimento, compreende-se que ha
relacdo com a colonizacao do ser. E podemos relacionar, as trés
formas de colonizacdo como estrutura de visdo de mundo,
como dimensdo bdsica para dominacdo do sujeito
corporificado.

Ja colonialidade do ser, identifica a coisificacdo do outro,
que o projeto de colonialismo confere a ndo existéncia do
“outro” (MIGNOLO, 1982), onde calca ainferiorizacdo de outros
povos que nao europeus se perpetuando mesmo apods
colonizacdo. Seguindo esta logica, a colonialidade do corpo
esta ligado ao corpo-sujeito, de desumanizacao, se elaborando
na condicdo de racialidade (FANON, 2008). Justifica-se para
dominar, escravizar e na contemporaneidade se apresenta de
diversas estruturas pactuada pelo racismo.

O colonialismo se consolidou nesses trés processos
imbricados na colonialidade implicita no sujeito corporificado,
indicado por Maldonado-Torres:

Saber: Sujeito, Objeto, Método

Ser: Tempo, Espaco, Subjetividade

Poder: Estrutura, Cultura, Sujeito.

[...]

Comum as trés dimensdes é a subjetividade.
O que quer que um sujeito seja, ele é
constituido e sustentado pela sua
localizagdo no tempo e no espago, sua
posicdo na estrutura de poder e na cultura,
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e nos modos como se posiciona em relacdo
a producdo do saber (MALDONADO-
TORRES, 2019 p. 42-43).

Esta andlise da colonialidade fanoniana indica a
subjetividade inerente as trés dimensdes, diante disso
relaciona-se ao sujeito em sua integridade, o sujeito em relacao
a seu espaco-tempo, a sua histéria e cultura, e sobre o
conhecimento elaborado sobre si. E nesse cruzamento colonial
sobre o sujeito gera os objetivos e efeitos de “Exploracao;
Dominacao; Expropriacdo; Exterminio; Naturalizacdo da Morte,
Tortura e Estupro” (2019 p. 43). Entdo, é no cotidiano
contemporaneo que identifica-se os tracos dos objetivos e
efeitos conforme atitudes e acontecimentos recorrentes sobre
a existéncia de jovens e criancas em relacdo ao
reconhecimento, afetividade, conhecimento como ferramenta
de poder, a histéria e o lugar como afirmacdo da reexisténcia,
seja por via de da sabotagem na pronudncia do “eu ndo sei”, “eu
nao consigo”, ao receio diante as operacodes policiais que usada
violéncia para dominio na relacdo entre o subalternizado na
l6gica da colonialidade e o colonizador.

SECAQ Il  COLONIALIDADE: APAGAMENTOS
SIMBOLICOS, EPISTEMOLOGICOS E CONCRETO

Com base nos efeitos e objetivos da colonialidade em que
se ddo as circunstancias de atravessar no corpo-individuo
preenchido de subjetividades, isso quanto preponderante para
o conhecimento de si e do mundo. Esta conjuntura sobre o
sujeito se desenvolveu e se aprimorou entre formas e
ferramentas de tortura, que se identifica por violéncia
perpetrada de maneira brusca ou disfarcada. A gestdo da
incapacidade de acesso ao conhecimento, como uma estratégia
estrutural de limitacdo da expansdao de horizontes de
possibilidades, aqui podemos pautar dois pontos necessarios
para compreender a relacdo sobre os apagamentos como
morte e a colonialidade. A primeira é a limitacdo ao acesso do
conhecimento e epistemologias produzidas sobre a histoéria, a
cultura como um passo para a desvalorizacdo de si e da
memoria, envaidece o que é externo ao pais, mas ndo conhece
o que se produz na comunidade por considerar inferior, entao,
a légica eurocéntrica apaga e perpetua a morte entre os
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individuos do territério-comunidade, esse é um ponto das
multiplas violéncias, dentro do espaco escolar e dentro da
comunidade periférica. J& o segundo, podemos considerar
como consequéncia e soma, sua relacdo preexistente de
maneira isolada. O territério concreto, o perimetro da
comunidade periférica limitado, repartido e tomado pela
violéncia, faccoes, operacdes policiais, isso apontando uma
espécie de limitacdo da liberdade.

O que vem a ser liberdade? Qual a imagem da liberdade?
Como a ideia de liberdade é construida nas periferias? Assim,
essas questoes podem ser elaboradas com a troca da palavra
liberdade pela palavra morte, as duas sdo atravessadas pelo
encarceramento, a liberdade oposto de prisdo,
encarceramento uma espécie de apagamento/morte (DAVIS,
2009). E diante ao exposto que tracaremos a légica das mortes
que atravessam as vidas de criancas e adolescentes nas
periferias, a partir da observacdo, atividades, rodas de
conversa, e imersao em processos pedagdégicos em instituicoes
publicas e privadas em Salvador-Ba.

Morte simbdlica, conhecimento de si, do seu povo, da sua
historia, valorizacdo da existéncia, consciéncia da poténcia da
presenca, primeiro associa-se a colonialidade do ser, que é a
existéncia, quem sao as criancas negras e pretas no Brasil, elas
existem, qual a importancia é dada a fala dessa crianca, qual
narrativa é produzida por essas criancas e adolescentes?
Crianca s6 interessa para a alfabetizacdao? Adolescentes sé
interessa para produtos tecnolégicos de compra? Entretanto, a
existéncia e a liberdade de pretos e negras sdao rechacadas
desde a exclusao de uma liberdade possivel até a batida policial
nas periferias.

A escuta de uma crianca aos 10 anos narrando a sua
primeira batida*? policial na rua onde mora, em plena luz do dia,
indo para casa, ou dois adolescentes de 12 anos trazendo em
seus corpos a figuracdo de um “baculejo”3® dentro da escola.
Quando, um adolescente naturaliza a abordagem policial,

32 Nomenclatura popular de “abordagem policial” utilizada por
criancas e jovens nas periferias, em roda de conversa numa escola
publica.
33 Nomenclatura popular para revista policial e averiguacdo se ha
posse de materiais ilegais, em atividades de Teatro numa escola
publica.
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naturaliza a maneira facilitada de invasdo violenta que
atravessam seus corpos a qualquer hora do dia, e em qualquer
lugar. Assim, associa-se a colonialidade do ser, corpos-sujeitos
expostos a serem tocados, agredidos a qualquer tempo. Isso
conversando com jovens das periferias, é perceptivel o riso do
panico. “estou rindo professora, mas é de nervoso. E claro que
tenho medo da policia. Outro dia estava chegando do mercado, os
“homi” veio na violéncia pra cima de mim, se ndo fosse minha mde,
nem sei qual o rolé eu iria dar na viatura”. (Relato, adolescente
12 anos). Este relato é um de muitos parecidos, a tentativa do
medo de existir. Em casa, na escola, na rua. As maneiras que
serdo oprimidos, diante ao questionamento sobre si, sua
subjetividade, sempre posicionado como “o outro”
subalternizado, e ameacado pelo racismo estrutural (ALMEIDA,
2018; FANON, 2008).

Quando nessa otica em que o subalterno é sempre
exposto como o “outro”, junto essa significacdo periférica,
torna-se silenciado (KILOMBA, 2010), se reproduz o ciclo de
dominacdo e opressdo de diversas formas. Na perspectiva
proposta por Grada Kilomba em seu livro “Memoéria da
Plantacdo” quando pauta a mascara no processo de dominacao
sobre os corpos de sujeitos pela légica do racismo, umaimagem
projetada pela branquitude e esta projecao se perpetua até a
contemporaneidade, no cotidiano de jovens e criancas nas
periferias.

Entdo, a colonialidade do Ser ¢é apresentada
primeiramente pela negacdo de si, os ndo-reconhecimentos da
existéncia, os processos identitarios rechacados, os padroes
impostos pelas midias, a logica da branquitude. “A
‘naturalidade’ com que a violéncia etnocida e destruidora das
forcas do colonialismo se faz abater sobre esses povos”
(GONZALEZ, 1993 p. 71). Dessa forma faz compreender a
aversdo e o édio pelos iguais, a segregacao, e perpetuacao de
existéncia. O que atravessa o subjetivo do sujeito (Eu-corpo
para consigo e para com o outro). A légica de impossibilidade
do afeto (BELL HOOKS, 2015). Ao exterminio da Juventude
negra.

Como um poder como este pode matar se é
verdade que se trata essencialmente de
aumentar a vida, de prolongar sua duracao,
de multiplicar suas possibilidades, de
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desviar seus acidentes, ou entdo de
compensar suas deficiéncias? Como nessas
condicoes, é possivel, para um poder
politico, matar, reclamar a morte, pedir a
morte, mandar matar, dar ordem de matar,
expor a morte ndo sé seus inimigos, mas
mesmos seus proprios cidaddos? Como esse
poder que tem essencialmente o objetivo de
fazer viver pode deixar morrer? Como
exercer o poder da morte, como exercer a
funcdo da morte, num sistema politico
centrado no biopoder? E ai creio eu, que
intervém o racismo.(...) Com efeito, que é o
racismo? E, primeiro, o meio de introduzir
afinal, nesse dominio da vida de que o poder
se incumbiu, um corte: o corte entre o que
deve viver e o que deve morrer. (FOUCAULT
apud FLAUZINA, 2006, p. 99).

A estrutura de morte, aqui como uma morte concreta, do
ser, antes da sua culminancia pelo maquinario do Estado, é
precedida pela colonialidade do saber, que se apresenta por via
da sabotagem para o conhecimento, a perpetuacao da corrida
meritocritica e a ndo-validacdo das narrativas e falas de si
(SPIVAK, 2010; HILL COLLINS, 2018), os epistemicidios e o
conhecimento euro-centrado (SANTQOS, 1998). N3o importa a
experiéncia ja adquirida, a escola é um espaco de aprendizagem
fixa, enquadrada e ndo-dialogdvel, e temos como resultante a
evasdo escolar (ROLIM, 2017)*, um espaco proximo ao
encarceramento de corpo e de conhecimento, ndo elaborando
reexisténcias (WALSH, 2005). O silenciamento como recurso de
opressao (KILOMBA, 2010.).

SECAO llIl: PRAXIS, DECOLONIALIDADE E FEMINISMO:
PEDAGOGIA E REEXISTENCIA

E dessa forma que precisamos descolonizar a praxis como
um principio de subversdo, o repensar as circunstancias do
ensinar e aprender, ou como diria Paulo Freire, “aprender-

3% Ver em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-40006165.
Reportagem que aborda a rela¢do da evasao escolar com a violéncia e
0 acesso ao trafico de drogas, uma pesquisa do sociélogo Marcos
Rolim.
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aprender”, compreender que a praxis é propor a nao
dissociacdo da pratica e da teoria no pressuposto de ato
politico, isso se faz corroborar e incorporar atitudes de
subversdo diante a barbarie exposta no cotidiano que se
apresenta na escola, e nas convivéncias de estudantes das
periferias.

Pois é o que se trata quando se escreve com
a tinta do tempo presente. Os fenébmenos
do aprender sdo ditos de diversos modos.
Da importancia dada as evidéncias dos
testes de desempenho aos sofrimentos
psicossociais que atravessam os corpos e
mentes de jovens e docentes expostos as
malhas da aprendizagem no chao de salg;
dos elementos particulares que conseguem
extrair no dominio de ensinar seus
individuos ao apagar mesmo de sua relacao
com o conhecimento. Neste conjunto
difuso, dar significado ao termo
“aprendizagem” é, por certo, essencial.
(CARNEIRO, 2019, p. 43).

Pensamos assim, a praxis, a essencialidade da
aprendizagem sem que ocorra O apagamento e nem o
recrudescimento sobre a relacdo exposta em sala aula diante
ao ampliar os horizontes do pratico-teérico. E relacionar-se com
a atitude pedagdgica estabelecendo novas perspectivas
antirracista e ndo-hegemoénica, ndo pactuando com o trauma,
compreendendo o conhecimento como espaco e construcao de
poder subvertendo légicas de opressao para docentes, criancas
e jovens.

Desta forma, a professora participa da légica de
emancipacdo do ser, sendo personagem principal junto a
estudantes do pacto pela justica e equidade, contrariando as
estruturas do racismo e do patriarcado, que sdo bases
fundamentais das novas formas de colonialidade. Com isso,
identifica-se que inicialmente é auto-observacdo sobre o
descolonizar-se, proporciona o rever as praxis, reconhecendo
que ha uma perversidade transversal e estd estagnada dentro
dos espacos de educacao.

A praxis associada ao curriculo dentro do processo
pedagdgico, pode ser pensado como o processo de
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descolonizacdo, jd que se trata de um espaco de disputa de
poder, Nilma Lino Gomes, 2019, revela a que a pratica cotidiana
se estabelece na luta, entende-se que,

nos campos politico, cultural, pedagédgico e
epistemolégico é que encontra a
perspectiva negra da decolonialidade. Ela
nos remete ao pensamento emancipatério
construidos pelos movimentos sociais nas
lutas cotidianas e nas instituicoes
educacdes. Por tanto, falamos de tensdes,
disputa de praticas e de conhecimento.
(GOMES, 2019, p. 227).

E por meio de pequenos ativismos do cotidiano,
considerado como as pequenas esperancgas se encontram como
ponto de ressignificacdo de existéncias e novas formas de
elaboracoes epistemoldgicas. O feminismo sempre esteve
disposto a compreender “o pessoal como politico”?°, pautando
o feminismo decolonial negro, em conjunto de lutas na américa
latina, sempre em discussao sobre as subjetividades para que
ocorra a (re)existéncia e reafirmacdo de poder, provocando o
conhecimento ndo-eurocentrado e propondo epistemologias
que subverta a barbdrie, principalmente, do campo da
educacao.

Com isso, pensar a educacdo por via subversiva da
decolonialidade, elabora no repensar-se enquanto individuos,
corpos femininos no espaco de poder, e como constru¢ao
epistemoldgicas, reafirmando e (re)existindo, é propor que sé
a presencas de nossos corpos ja age em conexao contra a ideia
que se fixou na histéria de que nada somos ou podemos ser.
Diremos entdo, “ledo engano!”, sé a nossa presenca ja informa
que género precisa discutidos em espaco educacionais, mas sé
isso ndo basta. Precisamos tornar nossas praticas conscientes e
que de certo manter-se vivas, inspiramos possibilidades de
encarar a branquitude, hegemonica e colonial/moderna com o
ato feminista.

colaborar por um ativismo feminista
pedagdgico, é expor ao mundo que as vidas
importam, e valorizar as existéncias e a

35 Nancy Fraser (1990).
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presenca, transcendendo as formas de
como é importante o papel que resiste em
diversas formas de narrar, em colocar-se no
espaco reconhecendo que o opressor é
outro, e quase sempre se mostra invisivel,
isso € um caminho para equidade. (ARGOLO,
2019, s.p.).

Entdo, compreender que a construcao pedagdgica
antirracista, anti-patriarcal, ndao-hegemoénica, se elabora no
cotidiano, em acoes que parte de atitudes intrinsecas desde ao
saber, ao poder e ao ser, é relutar pelas vidas que importam,
esta além do aguardo por datas comemorativas pontuais, mas
é escolher “os nossos” para fazer parte de uma elaboracdo
conjunta do conhecimento, é revisitar as nossas memorias e
reconhecer a liberdade como um fato crucial para que a vida se
perpetue de maneira integral. Convém descolonizar pequenos
ato de sabotagem e reelaborar agenciamentos diarios. O fato
de desmontar o dispositivo de dominacdao como urgéncia.

4 CONCLUINDO...

O campo da educacdo deve ser um espaco de praxis
consciente para ocupacdo como forma de reestruturacdo do
verbo ser e estar, expande-se para as formas que foram
impostas desde antes do ventre. Aqui, peco licenca para
concluir na escrita-autonarrativa, poética.

Me fizeram acreditar que nada era, nada podia ser, e que
antes de mim nada havia sido feito pelos meus e pelas minhas,
mais velhas. Na escola, Africa era seco, e me apresentaram
como pais. Demorou tempos para que me reconhecesse negra,
filha de uma mulher preta, e com uma ancestralidade materna
de orixd como a mais linda sensacdo que pudesse viver. Me
apresentaram um livro com corpos negros em Pprocesso
humilhado para que eu me envergonhasse de quem lutou para
minha existéncia. Colonizaram o meu imaginario, o0 meu ser, a
forma que eu pudesse saber, colonizaram até a forma que eu
me identificava no amor da minha familia. Quando crianca
tentaram inGmeras vezes me apagar, vi a morte dos meus de
perto, tdo de perto que ocorreu na rua ao lado.

Cresci, me reconheci mulher, negra, filha e Neta de
mulheres pretas, e até os dias atuais, olhando para as ladeiras
da comunidades periférica e violenta, tento diariamente,
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mesmo sendo doloroso, retirar as necrose social que quase se
estagnou na minha existéncia, pele clara, mas os meus tragos
negros ndao me deixam esconder, pois eu ndo quero apagar a
minha histéria, como tentam todos os dias quando adentro uma
sala de aula e buscando convencer jovens e criancas que
conhecimento é subversao a morte. O feminismo, me ensinou,
antes disso as minhas mais-velhas, minha irma e minha mae, me
ensinaram, que a politica que carrego é reafirmar nas acoes de
(re)existéncia, e que estar viva é um ato politico, e por isso
escolho nas miudezas cada ponto que me atravessa, e também,
atravessa as crianc¢as e jovens negros, fazendo da nossa sala,
espaco de ensinar a aprender-aprender, um quilombo.
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EDUCAGAO DAS RELACOES RACIAIS NO
ENSINO SUPERIOR: POSSIBILIDADES DE
DECOLONIZAR OS SABERES NA FORMACAO
DOCENTE

Larise Piccinini
Angela Della Flora

1 INTRODUGCAO

Este artigo discute a Educacdo das Relacoes Raciais nos
Cursos de Licenciatura sob a ética dos estudos decoloniais. O
estudo surgiu a partir do entendimento de que a construcdo de
uma consciéncia para a educacao das relagoes raciais no ensino
superior, especialmente na formacdo docente faz-se
necessaria, considerando a poténcia politica que podemos ter
com o engajamento dos professores/as no combate ao racismo.

O problema deste estudo é o racismo que é apreendido e
estruturado na sociedade brasileira a partir da constituicdo de
subjetividades historicamente estruturadas na ideologia do
branqueamento?® que supervaloriza a branquitude®’, conforme
aponta os estudos de Schucman (2014). O racismo é o condutor
indiscutivel das desigualdades raciais como j& apontaram
Hasenbalg (1979), Bento (2009), lanni (1972), Almeida (2018)
conforme ja constatado em Piccinini e Della Flora (2019).

Por muito tempo a sociedade brasileira fundamentou as
relacoes entre brancos e negros no “mito da democracia racial”
(MUNANGA, 2014; 2019), o que dificultou e dificulta até os dias
atuais o seu enfrentamento e combate. A negac¢do do racismo
e o silenciamento das discussoes sobre as relacoes raciais
reforca a ideia de democracia racial e compromete o
entendimento das estruturas sociais que mantém e legitimam
0 racismo nas nossas relagoes sociais (SILVA, 2017).

Desta forma o objetivo deste artigo é discutir acerca do
racismo e dos elementos que o sustentam até os dias de hoje,
para isto, é necessdrio entender a origem das desigualdades

36 \Ver D4vila (2006); Bento (2009).

37 E uma construcdo ideoldgica que orientou lugares sociais para
brancos e ndo brancos e legou determinados privilégios materiais e
simbdlicos aos brancos (SILVA, 2017).
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que tem o racismo como condutor principal (ALMEIDA, 2018)
hierarquizando as relacbes entre brancos e negros e
invisibilizando os saberes dos povos considerados inferiores, os
quais Foram colonizados, racializados e desumanizados. O
estudo traz, também, algumas reflexdes como possibilidades
de decolonizar os saberes historicamente construidos, os quais
reforcam as desigualdades e as injusticas e impedem que
percebamos o mundo a partir do nosso préprio mundo.

Neste estudo utilizamos os estudos decoloniais e suas
teorias para refletir sobre as relacoes de poder e as estratégias
de decolonizacdo dos curriculos na formacdo docente.
Entendemos que implementar a educacdo étnico-racial nos
cursos de Licenciatura conscientizando os/as académicos/as
sobre a importancia de discuti-la de forma ética e responsavel
torna-se desafiador, pois existe a necessidade de ressignificar
as concepcoes pré-definidas de “verdade” questionando os
saberes hegemoénicos eurocéntricos*® e construindo uma
educacado antirracista.

2 ESTUDOS DECOLONIAIS E SEU POTENCIAL
EPISTEMICO REFLEXIVO PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Os estudos decoloniais trazem reflexdes que
ressignificam os critérios que definem “a verdade” e a
“importancia” dada a um determinado saber em detrimento a
outros conhecimentos. Para discutirmos sobre o curriculo de
formacao de professores/as trazemos reflexoes
epistemoldgicas a partir das discussoes de Santos e Meneses
(2010) e sua obra “Epistemologias do Sul” a qual reGne diversos
autores decoloniais que nos ajudam a questionar a centralidade
epistemolégica da producdo do conhecimento, as
consequéncias da modernidade eurocéntrica e o tratamento
hegemonico dos saberes. Nestas discussoes, os autores buscam
resgatar conhecimentos que foram invisibilizados e também
trazem apontamentos para que outras epistemologias possam

38 Eurocentrismo é Ffundamentado em uma perspectiva de

conhecimento que possui raizes na Europa Ocidental muito antiga,
mas que a partir do sec. XVII torna-se mundialmente hegeménica
(QUIJANO, 2005).
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existir e que possam valorizar a diversidade dos saberes
existentes no mundo.

Para Santos e Meneses (2010) a estruturacdo das
epistemologias dominantes foi Fortemente impactada pelo
colonialismo e seu poder politico, econémico e militar imposto
aos povos dominados/colonizados, que ao serem considerados
“subalternos”, seus saberes foram invisibilizados, considerados
locais e inferiores. Também, Ffaz uma intervencado
epistemoldgica ao questionar o modo cartesiano de producdo
da ciéncia que coisifica, objetifica o “outro”, a “natureza” e os
saberes que foram ocultados.

Ballestrin (2013) explica que os estudos pdés-coloniais se
constituiram a partir de diversas areas do conhecimento, as
quais partilham de teorias relacionadas as teorizacoes sobre as
relacoes de poder que continuam atuando na vida social, nas
dimensoes epistémica, politica, cultural e econémica das
relacdes sociais mesmo apoés a chamada descolonizacdo do
terceiro mundo. Fundamentada em Costa (2006), a autora
esclarece que o poés-colonialismo tem a perspectiva critica das
epistemologias dominantes da modernidade, defende a
desconstrucdo dos essencialimos e o “descentramento das
narrativas e dos sujeitos contemporaneos” (BALLESTIRN, 2013,
p. 90).

Os intelectuais Franz Fanon, Homi Bhabha, Alberto
Memmi, Aimé Césaire, Edward Said, Spivak sdo considerados
autores precursores do pensamento poés-colonial, sendo
considerados como classicos “a triade francesa” Franz Fanon,
Aimé Césaire e Alberto Memmi, embora considerar “classicos”
no pensamento Pés-colonial seja questionavel conforme
explica  Ballestrin  (2013), pois este pensamento
intercedeu/intercede pelo colonizado e tenta a superacdo das
relacoes de colonizacdo, colonialismo e colonialidade.

Na década de 1990  surge um grupo
Modernidade/Colonialidade composto por alguns intelectuais
como Boaventura Souza Santos (Portugal), Catherine Walsh
(EUA), Nelson Maldonado- Torres (Porto Rico), Walter Mignolo
(Argentina), Ramén Grosfoguel (Porto Rico), Anibal Quijano
(Peru), entre outros, o grupo foi se estruturando por meio de
“varios semindrios, didlogos paralelos e publicacoes”
(BALLESTRIN, 2013, p. 97). Um dos conceitos chave nas
discussdoes do grupo foi o conceito de Colonialidade
primeiramente citado por Quijano (1989) o qual exprime que
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mesmo com o fim do colonialismo as relacoes de colonialidade
nas esferas econdmica e politica continuaram por meio de
representacdes hierdrquicas na construcdo de significados
sociais, ou seja, “a continuidade das formas coloniais de
dominacdo” produzidas pelas culturas coloniais e pelas
estruturas do capitalismo moderno/colonial (GROSFOGUEL,
2008, p.126 apud BALLESTRIN, 2013, p. 100).

Para Mignolo (2010) a colonialidade do poder tem uma
estrutura complexa e controla a economia, a autoridade, a
natureza e os recursos naturais, o género e a sexualidade, a
subjetividade e o conhecimento. O grupo traz apontamentos
para pensar a colonialidade e como ela se reproduz em uma
tripla dimensdo: a do poder, do saber e do ser. A partir do
conceito de colonialismo podemos refletir sobre o conceito de
raca e do racismo como condutor imperativo das desigualdades
raciais e que estrutura as hierarquias construidas no imaginario
social.

Desta forma, este estudo opta pelo pensamento
decolonial como concepc¢do epistemoldgica, pois os tedricos
acima mencionados nos ajudam a tensionar possibilidades
epistemoldgicas criticas ao paradigma epistemoldgico
eurocéntrico da modernidade, o qual produziu uma verdade
que hierarquizou os saberes no mundo ocidental
“naturalizando” um imagindrio social, cultural, cientifico
dominante. Assim, nos interessa a discussao da colonialidade na
estrutura do poder/ saber jd que, propomos a educacdo das
relacbes raciais como forma de repensar o curriculo de
formacdo docente, pois entendemos que existe a necessidade
de decolonizd-los, compreendendo a necessidade da
construcao de saberes que percebam o mundo como espaco
em que saberes/verdades outras possam coexistir.

3 EDUCAGAO DAS RELACOES RACIAIS NA FORMAGAO
DOCENTE: POSSIBILIDADES DE DECOLONIZAR OS
SABERES

Este estudo propoe a Educacdo das Rela¢des Raciais para
decolonizacdo do curriculo de formacdo de professores e
professoras. Entendemos que os desafios para o estudo e
desenvolvimento do curriculo e suas reformas se apresentam
em contextos histoéricos de lutas (GESSER, 2014). Interessa-nos
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pensar uma pratica educativa que surge de uma teorizacdo que
se materializa a partir das lutas pela transformacdo social,
politica e cultural, capazes de "mobilizar tudo o que podemos
encontrar em termos de recursos intelectuais para entender o
que é que continua a fazer as vidas em que vivemos e as
sociedades em que vivemos profundamente anti-humanos"
(HALL, 1992. p.17, apud WALSH, 2013, p. 23). Ou seja, o
curriculo precisa enfatizar pressupostos de uma formacao
humana que capacite os/as professores/as para uma pratica
pedagdgica que dialogue com as diferencas de diferentes
contextos, que os prepare para uma sensibilidade politica que
se indigne com as desigualdades e que se engaje na luta
antirracista.

Neste contexto, sabemos que a implantacdo das leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 que estabelecem as diretrizes e
bases da educacdo nacional para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e
cultura afro-brasileira e indigena”, manifesta-se a partir de um
contexto histoérico de lutas dos movimentos negros contra o
racismo e preconceitos sociais enraizados na sociedade, e de
resisténcias contra a dominacdo dos povos originarios, suas
histérias e culturas (PAIM, 2016). Estas acoes de resisténcia
contra o racismo e por politicas publicas que reduzam as
desigualdades entre negros e brancos®’, foram fundamentais
para alguns avancos como, por exemplo, a criacdo de politicas
publicas de acoes afirmativas, a criacdo da Secretaria de
Politicas de Promocdao da Igualdade Racial (SEPPIR) em 2003, a
promulgacdo da Lei Federal 10.639/03, e a inclusdo do dia
Nacional da Consciéncia Negra no calendario nacional. Em 2004
as Instituicoes de Ensino Superior, em especial as que ofertam
Licenciaturas e formacdo continuada de professores, ficam
obrigadas a incluir conhecimentos sobre a cultura afro-

3% Negros e negras embora representem a maioria da populacdo
brasileira (54%), sofrem com grandes desvantagens nas
oportunidades no mercado de trabalho e nas diferencas salariais -
ganham 59% dos rendimentos dos brancos (IBGE, 2016); representam
70% da populacdo que vive na extrema pobreza; representa maior
percentual de analfabetismo - 11% negros, 5% brancos (PNAD, 2016);
representam maior riscos de morte e vulnerabilidade de violéncia
entre jovens segundo dados apresentados pelo IVJ-Violéncia e
Desigualdade Racial (BRASIL, 2017); representam 61% da populacao
encarcerada (DEPEN, 2014).
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brasileira e a garantia da educacdo étnico racial nos curriculos
como requisito legal*® conforme prevé a Resolucdo N° 1 de 17
de junho de 2004 e o parecer CNE/CP 3/2004.

Embora estejamos completando 16 anos da aprovacao da
lei nos interessa compreender como a educacao das relacoes
étnico-raciais vem ocupando espaco nos cursos de formacao de
professores/as. Entendemos que é preciso ir além da ideia de
obrigatoriedade, mas compreender a importdncia desse
debate estar inserido no cotidiano da formacao do professor/a,
como também, no “chdo da escola” como forma de
desestruturar as relacoes de poder/saber fundamentados
numa concepcdo colonialista historicamente construida. E
preciso pensar o curriculo para além de normatizar documentos
legais, ele tem potencial de materializar concepcoes e acoes
politicas na construcao de saberes e percepcoes de mundo que
se concretizam em “planejamento para a execucao, vivenciados
e reconstruidos nos diferentes espacos e por multiplos sujeitos
do contexto educacional” (LOPES, 2011 apud PASSQOS, 2016,
p.15).

Desta forma, entendemos que ndo basta cumprir os
requisitos legais incluindo conteldos relacionados ao tema,
incluir “o outro” de forma burocratizada sem percebé-lo como
sujeito (SKLIAR, 2002). Compreendemos que é necessario
repensar as relacdes raciais, sociais e pedagdgicas, as
metodologias e os espacos de construcdo dos saberes, a
ampliacdo das perspectivas de estudos devem permitir que “as
dimensoes histéricas, sociais, antropoldgicas contribuam para a
populacdo negra se reconhecer e ser reconhecida na cultura
nacional” conforme esclarece Passos (2014, p. 184).

Para Gomes (2018, p. 235) serd possivel decolonizar os
saberes e os curriculos quando “descolonizarmos o olhar sobre
0s sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma

40 Requisito legal exigido aos cursos de graduacdo que busca orientar,
planejar, executar e avaliar as ac¢des desenvolvidas para uma
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na formacdo do profissional, em
especial aos cursos de licenciatura. Ela surge como uma das
estratégias capazes de ressignificar os conhecimentos existentes
acerca das relagdes étnico-raciais, incluindo contetdos e disciplinas
curriculares relacionados ao tema, promovendo diversas atividades
académicas para discussdoes sobre a tematica como palestras,
encontros e semindrios, fomentando pesquisas, desenvolvimento e
inovacoes tecnoldgicas relacionadas a tematica (BRASIL, 2009).
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como os produzem”. A autora destaca a importancia da
democratizacdo do acesso ao ensino superior e da
universalizacdo da educacdo basica como forma de dar espaco
30s sujeitos que antes eram invisibilizados como sujeitos de
“seus conhecimentos, demandas politicas, valores,
corporeidade, condicoes de vida, sofrimentos e vitdrias”
(GOMES, 2012, p.99). Para a autora é importante a presenca dos
proprios sujeitos como protagonistas que vao questionar os
curriculos colonizados e colonizadores e propor formas
emancipatoérias.

As alteracoes nos curriculos proposta por essa legislacao
possibilita uma ruptura epistemoldgica e curricular abrindo
caminho para uma educacdo antirracista, na medida em que
rompe com o silenciamento sobre o racismo e abre um didlogo
intercultural sobre os afro-brasileiros e sua cultura (GOMES,
2012). A autora destaca o protagonismo e a existéncia
emancipatéria do “outro” neste didlogo intercultural, ou seja,
como “sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala” (GOMES, 2012, p. 105). A autora também atenta para a
presenca nao idealizada, mas real do “outro” no contexto
escolar, presenca esta que promove conflitos e tensdes, mas é
0 que materializa de forma real as diferentes culturas e os
diferentes sujeitos, os quais tem o direito de se expressar e de
“dialogar e interferir na producdo de novos projetos
curriculares, educativos e de sociedade” (ibidem), o que a
autora considera o verdadeiro “reconhecimento da nossa
igualdade enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da
nossa diferenca como sujeitos singulares em género, raca,
idade, nivel socioeconémico e tantos outros” (ibidem).

Numa perspectiva pés e decolonial, é necessario que nés
professoras e professores reconhecamos que os conteldos e
os curriculos escolares em todos os niveis educacionais
reproduzem discursos de poder, sua estrutura ainda é marcada
pelos ideais eurocéntricos. Porque é a partir dessa estrutura
curricular que operam a branquitude, o racismo estrutural, a
colonialidade em todas as suas dimensdes.

Grosfoguel (2013) analisa que a universidade ocidental
esta estruturada em privilégios epistémicos do homem branco,
0S quais estruturam um sistema que reconhece apenas uma
determinada concepcdo de conhecimento pautado no sexismo
e no eurocentrismo, interditando outras formas de
conhecimento, o que o autor define como
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genocidio/epistemicidio. Este autor identifica quatro
genocidios/ epistemicidios ao longo do século XVI que marcam
até hoje a escolha pelos privilégios em questao e produzir uma
estrutura de ensino marcadamente colonizada: i) contra as
populacoes de origens judias e muculmanas; ii) contra os povos
indigenas na colonizacdo das Américas, iii) contra os africanos
escravizados nas Américas; iv) contra as mulheres que foram
queimadas vivas e acusadas de praticarem feiticarias no
continente europeu (GROSFOGUEL, 2013, p. 55).

Contudo, Grosfoguel propde algumas estratégias ao
enfrentamento do epistemicidio visando a descolonizacdo das
universidades. Entre elas aponta as seguintes:

1. reconocer el provincianismo y el
racismo/sexismo epittemico que
constituyen  estructuras  epistemicidas
fundacionales como resultado de los
proyectos genocidas/epistemicidas
coloniales/patriarcales del siglo XVI.

2. romper con el uni-versalismo donde
uno (uni) define para todos; en este caso, el
uno es la epistemologia del hombre
occidental.

3. llevar la diversidad epistemica al
canon de pensamiento para crear un
pliriverso de significados y conceptos,
donde la conversacion inter-epistémica
entre muchas tradiciones epistémicas
produzca nuevas redefiniciones de antiguos
conceptos e invente nuevos conceptos
pluriversales donde “todos definamos para
todos” (pluri-verso) en lugar de “uno para
todos” (uni-verso) (GROSFOGUEL, 2013, p.
55).

Outro aspecto que entendemos como pertinente como
possibilidade de decolonizar os curriculos sdo as discussoes
sobre a branquitude a partir dos estudos criticos da
branquitude os quais trazem perspectivas criticas relacionadas
aos privilégios brancos, colaboram com os estudos sobre as
relacdes raciais, desvelam o racismo nestas relacoes e refletem
sobre o papel do/a branco/a na manutencdo da estrutura
racista ainda presente na nossa sociedade.

A partir de nossas experiéncias como professoras do
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Ensino Superior afirmamos a relevancia de reconhecer que a
sala de aula é um campo em disputa, onde nada estd dado a
priori, € um espaco onde vigoram correlacoes de forcas. Por
isso, fFaz-se necessdrio, na constituicdo e construcdo das aulas,
que o estudante branco tome consciéncia de que uma
sociedade racista opera a partir da superioridade racial e dos
privilégios da pessoa branca. Nosso intuito é provocar o
deslocamento de professores/fas e do/da estudante
branco/branca, que ele, ciente de seus privilégios e, de seu
racismo, passe a ocupar o lugar de pessoa antirracista engajado
nessa luta. Nesse mesmo movimento dialégico de
desconstrucdo, de deslocamentos é imprescindivel que o/a
estudante negro/negra também se reconheca nessa luta e nos
conteldos e curriculos. Por isso é importante a presenca de
intelectuais negros e negras, por exemplo, em textos,
pesquisas que embasam e fundamentam as aulas no
enfrentamento e desconstrucdo da ideologia racista que
delegou historicamente ao sujeito negro o lugar de
“desprovido de capacidade mental, intelectual”. Ou seja, a
imagem social construida do negro enquanto intelectual foi
negativa ao longo da histéria brasileira.

Neste sentido, para a materializacdo da educacdo
antirracista é preciso um deslocamento da branquitude para
alcancar um novo lugar: o do Letramento Racial conforme
esclarece Twine (2006, apud SCHUCMAN, 2014, p. 172) é
necessario:

(1) um reconhecimento do valor simbélico e
material da branquitude; (2) a definicdo do
racismo como um problema social atual, em
vez de um legado histérico; (3) um
entendimento de que as identidades raciais
sdo apreendidas e um resultado das praticas
sociais; (4) a posse de gramadtica e um
vocabulario racial que facilita a discussao de
raca, racismo e anti-racismo; (5) a
capacidade de traduzir e interpretar os
codigos e praticas racializadas de nossa
sociedade; (6) uma analise das formas em
que o racismo é mediado por desigualdades
de classe, hierarquias de género e
heteronormatividade.
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Portanto, constatamos que uma consciéncia para as
relacdes raciais na formacao docente, especialmente com os/as
estudantes brancos/brancas é necessaria, considerando a
poténcia politica que podemos ter com o engajamento deles
como futuros professores/as no combate ao racismo. Para isso,
é preciso que estes estudantes se percebam como portadores
de privilégios materiais e simbdlicos, questionem e
desconstruam a sua branquitude integrando-se a uma
educacdo antirracista. Para que desta Fforma possa
compreender a estrutura racista da sociedade e ocupar o lugar
de enfrentamento de praticas discriminatérias e
preconceituosas rompendo com o siléncio que permite a
manutencdo do racismo entre nos.

Carneiro (2005, p.96) aponta o epistemicidio como um
elemento constitutivo do dispositivo de racialidade/biopoder
que opera na destituicdio da racionalidade, da cultura e
civilizacdo do “outro”. Para tanto, a promocdao de
deslocamentos epistémicos e politicos de professores/as,
sobretudo no processo de sua formacao, é também promover
a Desobediéncia Epistémica MIGNOLO (2008, p.287): “Toda
mudanca de descolonizacdo politica (ndo-racistas, nao
heterossexual patriarcal) deve suscitar uma desobediéncia
politica e epistémica”.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo discutiu a educacao das relacoes raciais e suas
possibilidades de decolonizar os curriculos de formacdao em
licenciatura, destacando o pensamento decolonial como
mudanca epistemoldgica critica diante da epistemologia
eurocéntrica da modernidade que hierarquizou os saberes no
mundo ocidental, como, também uma mudanca de atitude
politica no que se refere as discussdes sobre as desigualdades
raciais. Compreendemos que a educacdo das relacdes raciais
deve superar o cumprimento da lei, defendermos a sua
existéncia e execucdo na formacao de professores/as e inserida
organicamente na escola para além da cultura das datas
comemorativas, que muitas vezes trata de maneira pontual
conteldos e/ou saberes tdo caros a sociedade brasileira.

Percebemos o desafio de decolonizar os saberes na
educacao e que o caminho a seguir é grande e tortuoso para a
educacdo das relacoes raciais. Contudo, defendemos que o
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espaco académico se constitui em espaco privilegiado na
construcdo de estratégias para o enfrentamento de todas as
formas de violéncias produzidas pelo racismo. Reconhecemos
este espaco/tempo como potente para (re) significar, e
produzir novos saberes, como, também, deve trazer as
discussdes sobre as desigualdades raciais desestruturando
pensamentos enraizados em uma hegemonia epistemoldgica
eurocéntrica que sustenta a invisibilidade dos saberes outros e
estruturam o racismo na sociedade brasileira, perdurando uma
cultura que coloniza os saberes e nos deixa de heranca as
desigualdades e as injusticas sociais fruto do colonialismo e de
seu epistemicidio Grosfoguel (2013).
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EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS:
UMA EXPERIENCIA EM CONSTRUCAO NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS

Dilmar Luiz Lopes
Luciane de Oliveira Machado

1 INTRODUGCAO

A partir dos sentidos/praticas docentes estabelece um
modo de exercer a temdatica da Educacao das relacoes étnico-
raciais (ERER) no ensino superior via insercdo na grade
curricular do curso de Pedagogia/Faculdade de Educacdo na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em que medida o
processo de formacdo necessita contemplar as dimensodes da
diferenca e diversidade? Porque a reparacdo no campo da
educacao e do curriculo escolar? Trata-se do reconhecimento
de que, a0 mesmo tempo em que pessoas negras tiveram o
acesso a educacdo formal negado, foram protagonistas e
reivindicaram o direito ao mesmo, sendo as Leis 10.639/03 e
11.645/08 o resultado contundente desse processo histérico
de lutas e resisténcia. Outro importante argumento centra-se
no direito que todos noés, brasileiras e brasileiros temos, de
saber acerca das historias e culturas dos povos africanos, afro-
brasileiros, indigenas que construiram diversos valores
civilizatérios.

E a Resolucdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e
as obrigacdes dos entes federados ante aimplementacao da lei
compoem um conjunto de dispositivos legais considerados
como indutores de uma politica educacional voltada para a
afirmacao da diversidade cultural e da concretiza¢do de uma
educacdo antirracista nas escolas, universidades. E nesse
mesmo contexto que foi aprovado, em 2012 as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012). Para Pereira (2008), o contexto da criacdo de
um marco regulatério expressa um debate social amplificado e
o empenho da sociedade civil com a construcdo de uma
sociedade justa, ndo racista e consciente das dimensodes sociais
em curso. O que essas leis apontam para o cenario da educacao
contempordnea é a importancia da histéria e culturas afro-
brasileiras, indigenas e a orientacdo para determinados
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conteldos programaticos e formas de abordagem no curriculo,
dando visibilidade a estes sujeitos.

2 METODOLOGIA

O modo de construcdo da disciplina ERER no curso de
Pedagogia da UFRGS se fez por meio de reunidoes com alguns
professores que pesquisam a temdtica, sendo assumido pelos
Departamentos de Ensino, Curriculo e da Educacdo Basica. A
forma inspiradora se fez pelo circulo de cultura que emerge
como uma proposta metodolégica na década de 60 em
oposicao a educacdo bancéria (FREIRE,1990), e pela afirmacao
da educacado libertadora. As pessoas ao redor de uma “roda de
conversa” em que visivelmente ninguém ocupa um lugar
proeminente. (...) um didlogo entre pessoas a quem se propoe
construirem junto o saber solidario a partir do qual cada um
ensina e aprende (DICIONARIO PAULO FREIRE, 2016, p.81). E
também para que estudantes e professores Ffossem
problematizando os conflitos raciais, estabelecendo desafios
tedricos e visualizando praticas pedagdgicas antirracistas.

3 ALGUNS APORTES TEORICOS

Partindo da discussdao de raca e género como um
processo de construcdo interseccional que esta intimamente
ligada ao lugar que o sujeito ocupa na sociedade, reproduzem
desigualdades educacionais. Tivemos como objetivo central
entender o lugar de enuncia¢do da Educagdo antirracista na
producao de conhecimentos emancipadores na perspectiva da
igualdade racial.

O racismo como uma politica de Estado que operou de
modo a hierarquizar as diferencas raciais e com isto, o acesso a
bens e servicos.

Logo, o racismo é ligado ao funcionamento
de um Estado que é obrigado a utilizar a
raca, a elimina¢do das ragas e a purificagdo
da raca para exercer seu poder soberano. A
justaposicdo, ou melhor, o funcionamento,
através do biopoder do velho poder
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soberano do direito. (FOUCAULT, 2005, p.
309).

As assimetrias raciais tém implicacdes tanto para negros
como para brancos. Visto que, os brancos brasileiros herdaram
os privilégios da cor, o poder e a opressdo. E os negros,
indigenas foram submetidos a diversas formas de segregacao
devido a colonizacdo que cria um ordenamento juridico que
impede o acesso da populagdo negra aos equipamentos do
estado, tais como terra, trabalho, saide e educacao.

Portanto, ambos estdo implicados no modo de
desenvolvimento das politicas raciais das instituicoes do Estado
brasileiro. Bem como na acdao de uma politica antirracista que é
responsabilidade de todo cidaddo que acredita na igualdade e
luta pela emancipacao dos povos.

Na universidade publica a partir de 2003 foram
desenvolvidas diversas acoes afirmativas com o objetivo de
promover o acesso de estudantes negros, indigenas e de
escolas publicas na direcao da equidade racial.

O percentual de pretos e pardos que concluiram a
graduacao cresceu de 2,2% em 2000, para 9,3% em 2017.
Embora, a populacdo negra atinge 9,5% dos graduandos, os
brancos representam 22% deste universo.

Mesmo com dificuldades houve uma inversao no acesso
ao Ensino Superior publico que demonstra que 60% dos seus
estudantes sdo da classe C, D e E, dentre este 15% sdo negros.
Cabe salientar que as acoes afirmativas muito contribuiram
para que elevasse os percentuais apresentados, a
aplicabilidade da Lei 12.711/2012 e a Portaria Normativa n° 4
de 6 de abril de 2018, tracam um movimento de reparacao
histérica e social do Brasil com os afro-brasileiros e indigenas. A
Portaria Normativa n° 4 de 6 de 2018 seguida por universidades
e institutos Ffederais, regulamenta o processo de
heteroidentificacdo de candidatos pretos, pardos e indigenas
(PPI) com objetivo de fortalecer as agdes afirmativas e tentar
coibir possiveis fraudes/desacordo na declaracdo (Dias,2018)
no processo de cotas raciais.

Destaca-se que o positivado na portaria de
2016 para uma compreensdo socioldgica do
que é pessoa negra para as cotas raciais ja
fora apontado, em outras palavras, mas com
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o mesmo direcionamento, pelo entdo
MNCDR hoje, MNU(Movimento Negro
Unificado) na sua Carta de Principios no ja
longinquo ano de1978:"Nds, membros da
populacdo negra brasileira - entendendo
como negro todo aquele que possui na cor
da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raca”[...] (DIAS, 2018,
p.149).

Tendo como referéncias os dados apresentados acima e
as acoes afirmativas, se constituem como um movimento de
descolonizacdo epistemoldgica, onde outros atores sociais
trazem consigo leituras de mundo, a ancestralidade e a
diversidade epistemoldgica para a universidade. Diante disso
em que medida a universidade esta se preparando para receber
estas populacoes? Que contribuicdes provocam suas
permanéncias na universidade? Que desafios pedagdégicos?

Nesta perspectiva Grada Kilomba (2019) problematiza o
modo de produzir ciéncia nas universidades: quem é autorizado
a produzir conhecimentos? E quem nao é? Quem habita a
academia? Quem estd 4s margens? E, finalmente, quem pode
falar? Essas questoes precisam ser feitas porque a universidade
ndo se constitui como um espaco neutro. E um lugar da
branquitude, onde o privilkgio de Ffalar tem sido
cotidianamente negado as culturas negras, indigenas.

Ao longo da modernidade, a produc¢do do conhecimento
cientifico foi configurada por um Unico modelo epistemoldgico,
como se o mundo fosse monocultural, que descontextualizou o
conhecimento e impediu a emergéncia de outras formas de
saber ndo redutiveis a esse paradigma. Uma espécie de
epistemicidio (Boaventura, 2017) do conhecimento. Ao lado de
uma semantica racialista que tem negado estes saberes que
estdo submersos numa visdo hegemonica de ciéncias.

O nosso desafio é uma tentativa de descolonizar o
pensamento, construir abordagens epistémicas sul (SANTOS,
2010), que denunciam a supressdao de muitas formas de saber
proprias dos povos colonizados. No sentido de valorizar os
saberes que resistiram com éxito a dominagdo e investigam as
condicoes de um didlogo horizontal entre conhecimento e
praticas. Numa perspectiva emancipatoéria nas relacoes entre as
experiéncias sociais, a producdo tedrica e processos de
formacao humana.
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Entdo gostaria de situar algumas formulacoes
intelectuais que de alguma forma se alinham e reconstroem
suas possibilidades enunciativas desses lugares. E possivel
enunciar de um espaco que tem sido sistematicamente
silenciado? E possivel desenvolver uma proposta de educacdo
que aborde as diversas cultura, as concepcoes de
conhecimento, producdo, interpretacdo e representacdo de
saberes locais e académicos; as condicoes ético-politicas para
realizacdo de didlogos interculturais, raca, racismo,
branquitude nestes territérios.

Essas formas de conhecimentos que vem das
(comunidades negras, indigenas) persistem, estdo encarnadas
em praticas e formas de organizacdo de sociedades. Ha todo
um conjunto de povos que foram colonizados, persistem em
ser, apesar de toda opressao. E possivel pensar outros lugares
de construcdo do conhecimento, na producdo epistémica e
possam dialogar com a academia a partir de outras referéncias?

Essa persisténcia de conhecimentos hegemodnicos coloca
sob suspeita uma imensa massa de tradicdes humanas, visdes
de mundo, diversidade de saberes que configuram lugares
como uma critica da modernidade. E como esta forma de
pensamento pode se encarnar em pesquisas concretas para
desestabilizar esta modernidade violenta?

E nesta esteira que gostaria de experimentar uma leitura
e analise de processos e contrastes destes territorios. Qual a
ética comunitdria que emana destas comunidades? Por
exemplo, o bem viver com outras formas de éticas fazem parte
destas culturas. Portanto, existe um manancial de
experimentacdes e possibilidades de vida em oposicao a logica
capitalista na organizacdo da vida produtiva. E pensar pela
l6gica destes povos que apesar do capitalismo estdo reagindo
a0 sistema, mas insistem em ser. A dimensdo ontoldgica, eles
sao perpassados por uma ética e modo de vida, formas de
construcao das relacdes que configuram outros mundos que
vem sendo sistematicamente atacados. O que emerge a partir
do curriculo do curso é este campo de investigacdo, é pensar,
articular, recompor campos de andlises em torno dos embates
que estdo eclodindo em relacao a educagéo reconhecimento e
territérios. A nossa possibilidade é pensar outros horizontes
epistémicos.

No movimento de pensar esta dimensdo epistémica no
sentido de forjar um lugar de enunciacdo. De dizer a sua palavra
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e fazer ensino, pesquisa, extensdo em/com um espaco
colonizado/silenciado. Na experimentacdo de saberes de um
conjunto de povos cujas formas de pensar, organizar foram
tomadas como lugares do ndo conhecimento, pois se tratava
somente de crengas. Quando se mapeia os processos de
silenciamento, e as disputas na geopolitica global e as
dindmicas locais emerge uma segunda dimensdo. Visto que,
processos de intervencdo epistémica que tem a ver com as
praticas recorrentes de desqualificacdo dos saberes, se fizeram
na esteira da racializacdo. Nos processos de invencao de racas
que se produziu os outros do ocidente. Ou seja, 0 racismo como
uma politica de estado. E a raca como um processo de
construcdo social que estd intimamente ligada ao lugar
social/cor que o sujeito ocupa na sociedade.

Deste ponto de vista, a ERER ajuda a entender a andlise
do plano de desenvolvimento social numa dimensao territorial,
politica da sociedade e conhecimentos tradicionais. Estamos
pensando em formas de conhecimentos que se estruturam num
tempo/espaco diferente. Por exemplo, a questdo ambiental da
Amazonia estd em disputa sob duas logicas: uma do
agronegoécio que ateia fogo para comercializar, vender e
destruir. E a dimensado indigena que tem a floresta como um
direito humano fundamental para avida na terra. E nés estamos
implicados nestas relacdoes. Como pensar e viver com estas
outras temporalidades? Isto implica num deslocamento
ontolégico, outras configuracoes de mundo que ndo estd
presente somente agora. Entdo qual é a forma correta de estar
no tempo? Nao existe, pois depende do mundo que vocé est3,
o entendimento deste passado que eclode no presente pela
fala de um indigena, quilombola ancestral.

O que estd em jogo é a forma de coexistir no mundo, de
se afirmar com sua identidade silenciada. O desafio é inventar
outro lugar de enunciacdo, pensar a partir de outras bases,
pessoas que produziram pensamentos nas crises, visto que seus
povos estavam na eminéncia de serem liquidados. E o
pensamento no limite, o que se esta em jogo ndo é ignorar o
que ja foi feito enquanto ciéncia no ocidente. Olhar para estas
referéncias tedéricas com e ndo sobre estes lugares. A partir
deste outro arquivo, sob uma ruptura ontolégica, ndo existe um
Gnico mundo, mas pluralidades. E preciso produzir ciéncia sob
os limites da urgéncia. Sob a urgéncia de pensar a barbdrie, nas
bordas de uma sociedade obscurantista.
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Os processos de mapeamento destas prdticas, o
autografar representam um ressoar dos acontecimentos, no
campo de ensino e pesquisa. E uma possibilidade de
reconfigurar movimentos sociais que ndo se coadunam com o
modelo de estado nacdo, racista, patriarcalista, patrimonialista
e capitalista.

4 ALGUNS RESULTADOS E DESAFIOS

A proposta da ERER repercute na construcdo de uma
sociedade plural e nos desafia elaborar uma educacdo da
diversidade na Universidade. Foi possivel e necessario
implementar algumas acOes antirracistas nas escolas e
universidades, a partir de praticas que ja acontecem pelo
envolvimento de professoras que trabalham com a ERER nos
espacos da UFRGS bem como, de outros cursos que passaram a
oferecer a disciplina. Vale também salientar que os estudantes
reconhecem a importancia da disciplina no curso visto que a
tematica ainda é pouco pesquisada na universidade. Outro
aspecto relevante foram os estudos teéricos, legislacoes que
ajudam na formacdo para diversidade e para futura pratica
profissional do pedagogo. E o curso de Pedagogia ao assumir a
ERER no seu curriculo esta desenvolvendo praticas inovadoras
noreconhecimento aigualdade sem que a diferenca nos exclua,
na dignidade humana, na pluralidade racial dos estudantes de
qualquer nivel de ensino. O que fica como desafio é pensar a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais para além do curriculo,
aprofundar o estudo de prdticas pedagdgicas em espacos
escolares, producdo de materiais didaticos e elaboracdo de
concursos especificos na area de educacao.
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ARTE-EDUCAGAO DESCOLONIAL: FORMAGCAO
DE PROFESSOR DE ARTE PARA UM
TRABALHO DOCENTE MEDIADOR*

Marcos Antonio Bessa-Oliveira

1 INTRODUGAO - MEDIAGAO COMO PROCESSO DE
FORMACAO

No dia em que as universidades publicas ou
privadas gerirem a descolonizacdo
pedagdgica, serd porque os processos de
descolonizacdo que percebemos na
sociedade politica ja contribuiram para uma
mudanca radical e para a dissolucdo da
matriz colonial de poder. (MIGNOLO apud
LORCA, 2014, p. 2).

A pergunta principal que norteia as reflexdes neste texto
é: como a arte pode ser geradora de conhecimentos a partir da
propria arte? N3o estou propondo que tomemos da arte como
uma “coisa” distinta ou distante de tudo e de toda realidade.
Como se a arte fosse uma espécie de “ser” inanimado ou
mesmo animado. Igualmente, embora va, em alguns
momentos, parecer que sim — apesar de achar que se necessita
fazé-lo—ndo vou propor a arte como um fazer ou uma disciplina
superior aos demais fazeres e conhecimentos disciplinares
presentes nas escolas e universidades de modo geral. Afinal,
nao foi o saber disciplinar moderno quem salvou os saberes
outros. Outra questdo que ndo poderad parecer que minha
reflexdo privilegia é que me valho Unico e exclusivamente de
padrao (modelo), de linguagem artistica especifica (Artes
Visuais, Danca, Musica ou Teatro, pensando nas linguagens
oficiaisinstitucionalizadas), ou em artista especial ou mesmo de
elementos formais para propor esta como uma reflexdo para a
Formacdo de Professores de Arte que desenvolvam um

41 Trabalho vinculado ao Projeto “Arte, Cultura e Histéria da Arte
Latinas na Frontera: “paisagens”, siléncios e apagamentos em cena
nas “praticas culturais” Sul-mato-grossenses” de Pés-Doutoramento
em desenvolvimento na FAALC/UFMS.
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Trabalho Docente mediador de saberes como conhecimentos
com, através e pela arte.

Essas reflexdes também ndo sdo teorizacoes acerca de
tedricos e teorias migrantes ou migradas para o contexto do
qual falo, Mato Grosso do Sul, Brasil, América Latina — para
construir uma metodologia melhor de ensinar arte que deve
reverberar por esses contextos diversos reproduzindo
conhecimentos, culturas e artes de lugares longinquos —, mas
emerge como um pensamento outro que ocupa a exterioridade
do pensamento moderno edificado no século XVI. Logo, minha
discussdo ocupa [(6cus enunciativo que, além de grafar-se
literalmente na fronteira — Brasil/Paraguai/Bolivia —, ainda esta
sob a mesma égide geo, ego e teoldgica de construcdo do
pensamento ocidental para a producao de conhecimentos, para
a construcdo do conceito de raca e do mesmo modo para o
fortalecimento cada vez mais de determinada classe. Assim,
estarei aqui propondo uma construcdo de conhecimento que
nao se inscreve nas referéncias tedricas citadas como aportes
tedricos, mas, pelo contrdrio, estou articulando
epistemologicamente um conhecimento, ou uma forma outra
de produzir conhecimento que esta se erigindo por meio desse
lécus enunciativo como maneira de reflexao para construcdo de
uma mediacao de saberes que ocorre a partir da exterioridade
dessa especificidade biogeografica. Logo, descolonialidade
aqui ndo “é s6 uma opcdo de conhecimento, uma opcao
académica, um dominio de ‘estudo’, mas uma opc¢ao de vida, de
pensar e de fazer” (MIGNOLO, 2017, p. 31).

Assim, estas reflexdes transversalizardo a pergunta
primeira levando em consideracdo a Arte como disciplina nas
escolas ou universidades para além dos conteldos de Histéria
da Arte ocidental nas respectivas linguagens. Do mesmo modo
as reflexdes nao estardo concentradas em usar da arte e seu
suposto “colorido” — como se a arte ndo tratasse de desgracas
humanas também - para compor disciplinas como a Histéria
(que usa da progressao temporal parailustrar fatos), a Biologia
(que a arte serve a ciéncia porque da vazao e visdo aos 6rgaos
internos do corpo humano a partir da ilustracdo de forma e
conteddo daqueles), para a Matematica (que usa dos
elementos graficos, muitas vezes realizados sem arte alguma,
mimeografados e/ou xerocopiados), para compor seus
conjuntos numéricos e mais nada. E, por ultimo, mas ainda
muito pior, é o uso que as escolas e universidades ainda fazem
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da Arte para ressaltar uma producdo artistico-cultural em
detrimento de muitas outras. Neste uUltimo caso, reforcando os
usos da arte pela Histéria (cronolégica), Geografia (lugares
privilegiados), na Lingua Portuguesa da superioridade da
escrita sobre a imagem, da Biologia e demais disciplinas.
Reforcando sempre como maior e melhor uma técnica de
produzir arte, de ensinar, de pesquisar arte e de trabalhar com,
através e pela arte.

A fim de dar vazdo aquela pergunta, ainda que
compreenda que serd impossivel sanar a questdo na sua
totalidade, afinal vou tratar da arte nas suas diversalidades de
saberes e fazeres, bem como a partir de pedagogias como
multiplicidades de praticas de construcoes de conhecimentos
(BESSA-OLIVEIRA, 2019, texto no prelo), quero propor esta
articulacdo como pratica de arte-educacdo descolonial para a
formacao de professores de Arte — que sdo para mim artistas-
professores-pesquisares (BESSA-OLIVEIRA, 2016) — capazes de
desenvolver um trabalho docente mediador entre diferentes
conteldos de arte (disciplinar ou ndo), estudantes (dispostos e
aos indispostos corpos aos saberes alheios) e escolas ou
universidades, bem como de espacos formais e ndo-formais que
constroem conhecimentos desconhecidos pela ciéncia.

Penso aqui em professores em formacdo, para atuacdo
nas escolas (os universitarios graduandos ainda nos diferentes
cursos de licenciaturas) e naqueles que futuramente também
possam atuar no ensino universitario (professores em estagio
de pés-graduacao: especializacdo, mestrado e de doutorado) e
até mesmo penso para articular essas coisas em “formacao de
professor” e no “trabalho docente” para os atuantes
professores de universidades que compreendam o
conhecimento, ou melhor, a Educacdo para além de um ato
“castrador” de educar disciplinar a quem supostamente nao
tem aquela educacdo qualificada na escrita, na leitura e/ou no
dominio do conteldo transferido pelo professor como sabedor
soberano. Logo, essas reflexdes vao se articular para responder
a questdo evidenciando que a arte pode ser geradora de
conhecimentos a partir da propria arte se esse conhecimento
da arte for mediado por meio de um “Arte-mediador” (SANTQOS;
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BESSA-OLIVEIRA, 2018)* com formacdo e informacdo e
disponibilidade para desenvolver um trabalho docente
compreendido na prépria arte como um dos saberes em didlogo
(SANTQS, 2010) dos conhecimentos disciplinares presentes nas
escolas e nas universidades.

Para compor esta articulacdo, ja como arte-mediacdo e
educacao descolonial, haja vista que ndo tem no presente nada
pronto, me valho do pensamento descolonial biogeografico
fronteirico (BESSA-OLIVEIRA, 2017) — que emerge dos Estudos
de Culturas (BESSA-OLIVEIRA, 2019a) - em constante
transladacdo com diferentes saberes e conhecimentos
(disciplinares ou nao-disciplinares) em evidéncia nos e dos
proprios corpos dos professores, estudantes e instituicoes de
ensino e aprendizagens da histéria e na atualidade. Para a
construcdo da reflexdo, além de varios autores hoje
catedrdticos nas escolas e universidades acerca do ensino de
Arte no Brasil — especialmente daqueles que defendem a
autonomia das culturas como geradoras de saberes a partir de
sua propria arte, cultura e conhecimentos empiricos — me valho
ainda do pensamento descolonial latino-americano, brasileiro e
local (Mato Grosso do Sul), erigidos de dentro das fronteiras
impostas pelo pensamento moderno, ainda hoje, em muitos
casos, desconhecidos e desconsiderados pelo saber disciplinar
instalado nas escolas e universidades brasileiras, por exemplo,
mas ndo unicamente.

Quero, a partir desses autores, edificar um conhecimento
da condicdao de fronteira como lugar de exterioridade aos
processos de homogeneizacdo dos projetos moderno e pos-
moderno de producao de conhecimento, arte, cultura e de
corpos em atuac¢do nas sociedades. Desse lugar como lécus
enunciativo epistemolégico ndo me interessam rétulos
académico-disciplinares que mantém e continuam construindo
binarismos, mesmo com boa vontade, para reconhecer uns e
outros nao: popular versus erudito; histérico versus nao
histérico; centros versusperiferias, entre outros que mantém os
pensamentos que privilegiam as situacoes de diferentes
culturas do que as condicoes de diferencas culturais (MOREIRA;
CANDAU, 2013), ou coloénias que os lugares, sujeitos e

42 Este conceito de Arte-mediador estd sendo desenvolvido na
dissertacdo de mestrado no PROFEDUC - UEMS-UUCG —da académica
Kelly Queiroz minha orientanda.
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conhecimentos tém. Quero dizer, reforcar rotulos académico-
disciplinares, de tal ou de outros modos, é dar crédito a
padroes, mesmo que percebido agora por aqueles que sempre
estiveram sob as brumas da colonialidade. Compreendo que
nesta opcdo de vida — o meu pensamento é diuturnamente
trabalhado para se descolonizar — opto pelo conhecimento que
atrave(r)ssa meu proéprio bio-geo-grafico como forma de
perceber meu corpo-mundo.

Ou seja, um pensamento que faz visivel a
geopolitica e corpo-politica de todo
pensamento que a teologia cristd e a
egologia (e.g. cartesianismo) ocultam.
Portanto, se o ponto de origem do
pensamento/sensibilidade e do fazer
fronteiricos é o Terceiro Mundo, e se suas
rotas de dispersao se realizaram através de
quem migrou do Terceiro para o Primeiro
Mundo, entdo o ser e o fazer, habitando as
fronteiras, criou (sic) as condicoes para ligar
a epistemologia fronteirica com a
consciéncia imigrante e, em consequéncia,
desvincula-la da epistemologia territorial e
imperial baseada nas politicas de
conhecimento teoldgicas (Renascimento) e
egoldgicas (llustracdo). Como é bem sabido,
as politicas teo- y ego-légicas do
conhecimento se basearam na supressdo
tanto da sensibilidade como da localizacdo
geo-histérica do corpo. Foi precisamente
essa supressdo o que tornou possivel que a
teo-politica e a geopolitica do
conhecimento fossem proclamadas
universais (MIGNOLO, 2017, p. 16-17).

Do mesmo modo, ao propor uma arte-mediacdo em
educacao, especialmente no ensino de Arte, me valho ainda dos
meus fazeres de artista-professor-pesquisador (BESSA-
OLIVEIRA, 2016a), ja atuo na formacao de professores para um
trabalho docente (decente) nas escolas e nas universidades.
Vou lancar mao, entdo, das experivivéncias (BESSA-OLIVEIRA,
2019b) dos meus orientandos de graduacdo e da pébs-
graduacdo, membros do NAV(r)E na UUCG da UEMS, também
artistas-professores-pesquisadores em formacao para atuacao
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em diferentes contextos educacionais promovendo formacao
por meio, com e pela arte. Logo, articulo uma arte-medicacao
em educacdo descolonial como mediacdo no Ensino de Arte,
para a formacao de professores que desenvolvam um trabalho
docente a partir da mediacdo de saberes e/ou conhecimentos
através, com e pela arte, também das experivivéncias que serdo
trazidas pelos e pelas académicos(as) do 3° ano do curso de
Artes Cénicas — Licenciatura — turma 2019 da UUCG da UEMS
durante o semestre letivo na disciplina de Arte Educacao
(ARED) em decurso de julho a dezembro deste ano.

2 SUBJETIVIDADE DE QUEM? DA ARTE, DO SUJEITO
OU DOS DISCURSOS SOBRE AMBOS?

Entdo de que arte podemos falar quando pensamos
producao de conhecimentos por meio da arte? Na arte tem, ou
melhor, nos discursos sobre a arte tém uma alegacdo de que ha
uma subjetivacdao empirica aos contextos de emergéncia dos
fazeres artisticos. No entanto, parece que se formos tomar o
discurso, quer dizer, compreender o discurso contado por meio
e através da Historia da Arte, comumente porque é o discurso
da Histéria da Arte o mais discriminado e utilizado nas escolas
e nas universidades brasileiras — salvaguarda se n3do for a nivel
universal que a Histéria da Arte reina como “@nica” narrativa
sobre a histéria da producao artistica ocidental — parece que tal
subjetividade intrinseca a arte estd circunscrita, na verdade, a
um padrao de sujeito, de histéria, de memoéria e de um lugar
geografico especificos.

Vou argumentar acerca desta questdo porque ndo vou
defender os padroes de arte, cultura e de conhecimentos
estabelecidos pelos discursos sobre arte. Pois, se sdo discursos
que padronizaram o sujeito, a histéria, a memoria e um lugar
como melhores, que consequentemente estdo normatizando
tudo a partir de imposicoes de Forcas politicas, de ideias
equivocadas de democracia e de direitos para alguns, logo, é
possivel dizer que se espera uma subjetividade de arte igual
para a coletividade e em todos os corpos humanos. Ou posso
dizer, espera-se — normaliza-se por meio de discursos
impositivos — uma compreensdo, porque isso ndo pode ser
definido como sensacdo pela arte, do que se definiu como
padrdo de arte. Assim, como mais uma questdo a ser debatida
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neste trabalho: de que subjetividade se fala na arte, que
considera um modelo de arte  histérica para a
promocao/reacdo/apreciacdo nos corpos da atualidade, com a
arte dessa “tal” subjetividade? Ha possibilidade de haver
subjetividades?

A partir dai, na fronteira, habitar a
exterioridade torna possivel a opcdo
descolonial, o que nos permite entender
como uma opcao entre outro qualquer
projeto que se considere uma verdade
Unica. Da exterioridade, a série de processos
globais de reconfiguracdo da ordem ou
“desordem” politica, econdmica e social é
interpretada de outra maneira. As decisoes
de paises e individuos sdo tomadas em
relacdo a esses processos globais e podem
estar em consondancia, descontentamento
ou abertamente contra um ou mais deles.
Nas primeiras décadas do século XXI, a
heterogeneidade histérico-estrutural dos
processos globais assume a forma de trés
configuracoes, cada uma das quais se torna
uma opgao: re-ocidentalizacdo, des-
ocidentalizacdo e descolonialidade ou a
opcdo descolonial (GOMEZ, 2014, p. 11).
(Traducao livre minha).

No dicionario, um dos canais mais basicos de explicacdo
de conceitos e termos presentes na cultura brasileira, mas
respeitado e muito considerado pelos pesquisadores linguistas,
subjetividade é “1 Carater ou qualidade de subjetivo. 2 FILOS
Aquilo que se relaciona unicamente a um individuo, sendo
inacessivel a outrem. 3 Caracteristica de todos os fenémenos
psiquicos que se relacionam ao préprio individuo e
considerados por ele seus” (DICIONARIO MICHAELIS, 2019,
online). Quer dizer: é individual a cada ser humano e é
intransferivel, ndo pode ser manipulado de acordo com o bel
prazer de determinados discursos a fim de controlar o individuo
por meio de sua prépria e livremente reconhecida como tal, sua
subjetividade. Assim, compreendo que controlar a
subjetividade de qualquer individuo é fazer perder a sua
propria individualidade acerca das coisas no seu corpo-mundo.
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E ndo controlar esta subjetividade é, vou defender
também, descontrolar as supostas qualificacdes padronizadas,
por exemplo, de arte, de cultura e de conhecimentos em
evidéncia na contemporaneidade nas diferentes situacoes e/ou
sistemas da arte no Brasil. Portanto, o que para um individuo é
compreendido por arte, cultura e conhecimentos ndo pode ser
compreendido, igualmente, por nenhum outro individuo se ndo
se estabelece a existéncia de padroes, melhor ou pior, de arte,
de cultura ou de conhecimentos. Ou seja, se se compreende
que a arte, as culturas e os conhecimentos ndo podem ser
normalizados por uma Unica perspectiva como se quis com o
projeto de modernizacdo do Ocidente no século XVI ou ainda
se quer no mundo a partir do século XX com a globalizacdo, ndo
é permissivel falarmos em uma Arte, um modelo de cultura e
uma unica forma de producao de conhecimentos e igualmente
é impossivel falar de uma subjetividade coletiva. Por certo,
assim, nao existe nenhum tipo de ensino de arte capaz de
despertar a subjetivacdo em determinado individuo utilizando-
se de modelo/homogeneizacdo de arte, de cultura e de
conhecimentos.®

A partir dai, e em retrospecto, a histéria da
estética comecou a ser escrita, e suas
origens foram encontradas ndo apenas na
Grécia, mas na pré-histéria.

Essa operacdo cognitiva constituia, nada
mais e nada menos, a colonizacdo da estética
pela estética; uma vez que se a sensagdo é
um fenébmeno comum a todos os
organismos vivos com sistema nervoso, a
estética é uma versdo ou teoria particular de
tais sensacoes relacionadas a beleza. Ou
seja, ndo existe uma lei universal que torne
necessaria a relacdo entre estética e beleza.
Esta foi uma ocorréncia do século XVII
europeu. E foi na hora certa. O problema é
que a experiéncia Unica do coracdo da
Europa se traduz em uma teoria que

43 N3o falo neste sentido de uma classificacdo técnico-material formal
de apreciacao de arte, baseada em nomes da “tradicdo artistica”, por
exemplo. Menos ainda de uso e manipulacdo eficiente de
determinados materiais plasticos. Mas falo de apreciacdo sensivel da
arte. E sensivel aqui ndo tem a ver com beleza.
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“descobriu” a verdade da sensacdo para uma
comunidade em particular (por exemplo, a
etnoclasse que hoje conhecemos como
burguesia), que ndo ¢é universalizavel
(MIGNOLO, 2014, p. 32-33). (Traducao livre
minha).

Mas a subjetivacdo coletiva tem sido projeto no Brasil
desde 1500 com o “descobrimento” do Brasil, mas é um projeto
europeu para o mundo ocidental desde que se instituiu o ano
Um com o nascimento do Salvador que estabelece a contagem
cronolégica e histérica do tempo, e em nosso caso, dos
professores de Arte, tal tempo é marcado e contado por meio
da producdo artistica. A arte é, desde entdo, utilizada para
ilustrar uma insistente padronizacdo de género, raca, classe, de
fé cristd, de determinadas linguas e do padrdo de producao de
conhecimento, a ciéncia, que é acumulado através dos tempos
e que deve ser conduzido por um professor que defende esse
padrdo de arte, de cultura e de conhecimento europeus como
soberanos por idade-tempo/localidade-norte. Esse professor,
portanto, ndao pode ser um formador de construcdo de
conhecimentos diversos de arte e de cultura, menos ainda pode
ser um professor mediador — um Arte-mediador — entre artes,
culturas e conhecimentos da diferenca colonial (MIGNOLO,
2003). Pois, baseado unicamente na Histéria da Arte, como vem
mostrando a histéria do préprio Ensino de Arte no Brasil, do
desembarque dos Jesuitas para cd, o trabalho docente tem sido
o de “educar” aos brasileiros sem educacdo artistica — ou sem
aquela subjetividade pretendida/requerida para manter a
continuidade da arte, da cultura e dos conhecimentos europeus
- a como reproduzir até o século XXI o aprendido
impositivamente e que ndo é universalizdvel.

Naquele periodo, de 1500 até meados dos anos 1800, os
Jesuitas “contribuiram” para a constru¢gdo de uma
subjetividade arranjada a partir da “educa¢do” da crenca crista
da cultura europeia como padrdo - vestindo os povos
origindrios, fazendo entre outras coias —, e claro, tornaram as
praticas artistico-culturais e/ou manuais que esses povos
desenvolviam submissas as producdes vindas da Europa, pois
aquela era arte enquanto esta era pratica artesanal, porque as
encontradas aqui ndo atendiam aquele Salvador. Além de se
vestirem, o que tenta acabar com o habito de decorar as peles
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com cores naturais da Natureza, pratica comum no uso do
urucum ou do jenipapo, por exemplo, os povos indigenas foram
ainda ensinados, por meio da “educacao jesuitica”, a responder
a0 teatro e a partir de encenacoes de cenas relacionadas ao
sagrado cristdo. Ao certo, considerando a ocupacao jesuitica, o
corpo, neste contexto, foi impedido ainda, além da cobertura
das “vergonhas”, para nao representar manifestacdo cultural
por meio das dancas ritualisticas e/ou comemorativas e de
guerras, comuns ainda hoje na cultura indigena brasileira,
porque ndo eram coisas de Deus.** Pois, mesmo que hoje ja seja
comum nas igrejas cristas, é bem recente que se dan¢a em seus
rituais, mas essas dancas se tornaram praticas artisticas “aos
olhos” daquele Salvador.

Assim, até mesmo o movimento, ou podemos até dizer
que foi mais a subjetividade corpérea dos povos origindrios que
aqui ja viviam que foi completamente domada/dominada a
padronizacdo de subjetividade daquele corpo que aigreja crista
havia construido: um corpo branco e coberto contra o pecado,
mas que vivia em pecado. Logo, se o corpo foi domesticado e
teve que se enquadrar ao padrao dos corpos europeus, que com
isso controla a subjetividade através do controle de
movimentos, de sensacdes, de sexualidades, entre outras
coisas, é possivel afirmar que as mesmas coisas, em relacdo ao
Teatro e as Artes Visuais, por exemplo, também Foram
contraladas e fizeram a subjetividade dos indigenas com
reflexo a essas controladas. “E porque o “corpo” foi o objeto
basico da repressdo, a “alma” pode aparecer quase separada
das relagoes intersubjetivas no interior do mundo cristao. [...],
culminando no processo da secularizacdo burguesa do
pensamento cristdo” (QUIJANO, 2010, p. 12). E, seguindo a

44 Os povos colonizados foram, na sua grande maioria, moldados sob
a loégica das coroas que os colonizaram. Nos brasileiros ndo fomos
diferentes! Mas alguns povos, especialmente latinos, vém se
desvinculando dessa razao colonial buscando, por meio de uma
desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008), uma contrarrazdo de
ordem descolonial. Entretanto, no caso dos brasileiros ha um reforco
significativo da manutencdo da representacdo cultural (HALL, 2016)
criada pelos colonizadores de nés. E evidente, na maioria das vezes,
por exemplo, ao referir-se aos sobrenomes das familias lembrarmos
sempre da heranga colonial, mas de fazer questdo de esquecer e até
apagar a originalidade Guarani ou mesmo as referéncias africanas que
para cd foram trazidas.
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mesma logica de compreender a deslegitimacdo do corpo
indigena, por exemplo, provocada pela cristianizacdo por meio
da educacdo através da arte, tem que

O processo de separacao destes elementos
do ser humano é parte de uma longa histéria
do mundo cristdo sobre a base da idéia da
primazia da “alma” sobre o “corpo”. Porém,
esta histéria mostra também uma longa e
nao resolvida ambivaléncia da teologia
cristd sobre este ponto em particular.
Certamente, é a “alma” o objeto privilegiado
de salvacdo. Mas no final das contas, é o
“corpo” o ressuscitado, como culminacdo da
salvacdo (QUIJANO, 2010, p. 12).

E evidente que toda essa narrativa acerca da “educacdo
jesuitica” aqui presente no contexto de tdo jovem colonizacdo
brasileira é exposta através da impressao europeia que, na
légica crista, salva o mundo por meio da salvacao da alma. Mas
ndo podemos deixar de registrar que essas historias
demonstram o controle de nossa subjetividade latina desde ali:
o corpo latino deixa de ser considerado, ja que os povos aqui
residentes ndo reconheciam o “corpo” do Salvador cristdo
crucificado como norma de representacdo/subjetivada da
relacdo homem e espiritualidade. Igualmente é certo dizer
também que essa mesma impressdo europeia ndo devia e ndo
deve ser reverberada até hoje por meio de uma atividade
docente impositiva. Quer dizer, por mais que o professor seja
um adorador e até defensor de nosso “descobrimento”
artisticos, gracas aos europeus —reconheco o imperativo desta
visdo em tempos tdo assombrosos como os que vivemos -, é
fundamental um trabalho docente mediador do professor
entre aquela histéria, nossa producdo e até com o NoOsso
contexto ainda hoje em relacdo ao corpo, a arte, a cultura e aos
conhecimentos, mas também em rela¢do a antiga afinidade
entre arte versus cristandade e entre arte e outras
religiosidades nem sempre reconhecidas como tais.

Sim, entendo, e estou cada vez mais
convencido de que o conector [...] consiste
em acoes descolonizadoras que se apegam,
como se poderia dizer, a histéria da arte,
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museus e teatro. Mas enquanto artes,
museus e teatros eram codificados no
Ocidente, em sua prépria formacdo como
civilizacdo ocidental e, como tal, estavam
envolvidos, conscientemente ou nao, com
projetos colonial-imperiais, a
descolonizacdo estética é uma das muitas
maneiras de desarmar essa montagem e
construir subjetividades descoloniais. A
estética descolonial substitui a estética
imperial, agora sujeita aos valores
corporativos e de mercado (MIGNOLO,
2014, p. 52). (Traducao livre minha).

Pensar neste professor mediador, ou como tem pensado
Kelly dos Santos (2019) no Arte-mediador, é trazer as
necessarias e obrigatérias relacoes entre arte da histéria e
artes de nossos agoras que demandam, na esteira de Walter
Mignolo, estéticas outras que melhor compreendam os fazeres
artistico-culturais também outros que devem, igualmente e
impreterivelmente estar dentro das salas de aula em
convivéncia com o conteldo regular euro ocidental que hoje
faz nossos curriculos. Logo, é possivel dizer que neste contexto
teremos, por conseguinte, diversalidades multiplas em
convivéncia e, ao certo, subjetividades diversas de apreciacao,
sensacdo em relacdo a arte descolonial ali em emergéncia. E do
mesmo modo em relacdo a arte colonial. Para desenvolver este
trabalho docente descente é necessdrio, portanto, que o
professor ndo seja formado com perspectiva tedrica
exclusivista de nenhuma corrente teérica, pois, sem abrir-se ao
novo, ao diferente, um trabalho docente apenas pode ser
desenvolvido de maneira castradora. Ou seja, prioriza
determinado conteldo e desconsidera uma quantidade muito
maior que ndo é considerada para a construcdo daquele
conteltdo que o mais importante. Assim, uma formacdo de
professor aberta para um trabalho docente descente considera
que

No momento, a descolonialidade é uma
visdo e uma orientacdo que coexiste e
coexistird em tensdo com outras visdes e
sistemas de ideias (o liberalismo, o
neoliberalismo, o marxismo, o cristianismo,
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o confucionismo, o islamismo), assim como
com orientacoes e visoes disciplinares
(ciéncias humanas e naturais, escolas
profissionais, etc.). A decolonialidade é uma
opcao entre outras (MIGNOLO apud LORCA,
2014, p. 2).

Nossa histéria tem fatos tao horripilantes que sem uma
intervencdo mediadora de um Arte-mediador no Ensino de Arte
no contexto brasileiro é possivel acabar com uma minima
subjetividade/sensibilidade dos estudantes em relacdo ao fazer
artistico. Agora, faco aproximacdo e/ou relacdo intima entre
subjetividade e sensibilidade a fim de oficializar que nem uma
nem outra das opc¢oes em relacdo a arte nesta discussao tém a
ver com educacao estética dos estudantes.** Do mesmo modo
ndo estou reforcando a ideia de ensino inter, multi ou
transcultural como temos pensado trabalhar nas escolas ou nas
universidades. Pois, como argumentou também Boaventura de
Sousa Santos, até a pratica transdisciplinar no Ocidente tem
total carater disciplinar (SANTOS; HISSA, 2011) porque aquela
nao leva em consideracdo os saberes nao-disciplinares para
falar em movimento de transsaberes, vamos dizer assim. Esta
ultima questdo, obviamente, esta relacionada com o didlogo de
saberes de Boaventura de Sousa Santos que igualmente fala
sobre ecologia de saberes (2010).

Mas toda esta questao, pior ainda, ndo se aproxima de um
padrao histérico-geografico de arte produzido no passado a ser
desenvolvido como criatividade, por meio de cépias de
trabalhos como releituras de obras classicas, e a ser ensinado
nas aulas de Arte. Este foi um ponto em que aquela episteme
de Arte-educacao criada nos anos de 1980 acabou por reforcar:
quando a Abordagem Triangular acaba se tornando
metodologia triangular para todos os professores o exercicio
resultante do experimentar, fruir para praticar acaba sendo, e é

4> Este ponto me é bastante caro! Educacdo Estética! O termo me é
horripilante. Todas as vezes que leio ou ouco alguém falar em
educacdo estética me pergunto: serd que essa pessoa esta consciente
de que educacdo e de que estética esta falando? Ou serd que essa
pessoa leva em consideracdo a Educacdo e a Estética como venho aqui
discutindo: castradoras? Todas as vezes que estabelecemos um
padrdo, inclusive o de subjetividade estética e de conhecimentos,
estamos castrando subjetividades e saberes outros.
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ainda hoje, a releitura de obras classicas. Logo, estou
compreendendo nesta reflexdo que sempre fomos levados —
desde 1500 com os Jesuitas e com muitos casos dos
professores na contemporaneidade —a copiar e fazer releituras
da arte, da cultura, da histéria, da memoria europeia e/ou
estadunidense, como conhecimentos a ser aprendidos nas
aulas de Arte, apenas porque eram todas producoes trazidas de
fora.*®¢ Como ja dito, do barro a fé dos povos originarios, o corpo
e a cor sobre os corpos mudaram de desenhados e sinuosos e
ainda coloridos, literalmente, para corpos reformados por
estruturas de ferro e tecido que inventavam curvas e cores que
os europeus definitivamente ndo tinham. Hoje ainda podem ter
gracas as tecnologias que artificializam inclusive corpos de
brasileiros e brasileiras.

Naquele momento da “educacado” no Brasil, em que um
professor de Arte, Arte-mediador atuaria para tornar melhor a
aproximacdo das praticas artistico-culturais e dos saberes
diferentes, ainda que sem desconsiderar o processo impositivo
na nossa histoéria, violento e também de diferentes outras
questoes coloniais, tivemos sujeitos desenvolvendo o ato de
“educar” castrador e proibitivo. Coisa ainda comum nas escolas
e universidades contemporaneas: muitos professores, da
educacdao basica aos cursos de pés-graduacdo, trabalham
ancorados em teorias exclusivistas que delimitam o “corpo”
docente. Se por um lado poderia ter havido uma relacdo
“cordial” entre saberes e fazeres artisticos e de producao de
conhecimentos e cultura para ambas as culturas — colonizador
e colonizados — um Arte-mediador, de perspectiva mediadora
entre o que é desconhecido/desconsiderado, poderia ter
promovido, por exemplo, o respeito entre corpos, fés, racas e
até entre os diferentes entendimentos do que os indigenas e
europeus percebiam/conheciam por classe e ainda mais do que

46 Essa légica no ensino de Arte no Brasil acercou-se no fato de aquela
producdo ter histéria antiga. Logo, porisso, é evidente a presenca tao
contundente da Histéria da Arte (europeia ou estadunidense) nos
planos de aulas, nos referenciais curriculares e até nas propostas
epistemoldgicas em Arte-Educacdo, em Arte ou em Educacdo nas
escolas e universidade Brasil afora. Os professores aprenderam que a
Histéria da Arte é ancora que sustenta o trabalho docente bem como
deve ser ensinada antes mesmo de qualquer outra relagdo possivel
com/através/por meio da arte. E assim seguimos todos com o mesmo
padrdo de subjetividade/sensacdo/apreciacdo em relacdo a arte.
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achamos que sabemos sobre géneros. Mas infelizmente é
necessario reconhecermos que “dominar” a compreensao de
arte, de cultura e de conhecimentos controlando-as naquele
contexto é estabelecer o controle da subjetividade que, por
conseguinte, controla o préprio individuo — o seu préprio corpo
é colocado sob controle da fé cristd, por exemplo, que oimpede
de ser gente, porque foi tornado humanitas pelo saber
disciplinar moderno — e que por isso precisa salvar a alma ao
invés do corpo.

Nossos sentidos forma treinados pela vida
para perceber nossa diferenca, para sentir
que fomos feitos anthropos, que nao
formamos parte — ou ndo por completo — da
esfera de quem nos olha com seus olhos
como anthropos, como “outro”. O
pensamento fronteirico é, dito de outra
forma, o nosso pensamento, do anthropos,
de quem nao aspira se converter em
humanitas, porque foi a enunciacdo da
humanitas o que o tornou anthropos
(MIGNOLO, 2017, p. 21).

Assim, é possivel dizermos que, no caso do Brasil, por
exemplo, o Ensino de Arte foi e ainda também segue sendo um
mecanismo de cerceamento da subjetividade dos povos nao
reconhecidos como produtores de arte, de cultura e de
conhecimentos por aqueles que (n)os classificaram de
humanitas subjulgados a cultura europeia colonial. Desse
modo, igualmente, a formacdo de professores nas
universidades contribui, dando Fformacdo tedrica com
referenciais trazidos de fora, para o desenvolvimento de um
trabalho docente “educador” castrador ja que desconsidera o
saber, o ser, o sentir, o fazer e os corpos dos sujeitos tornados
os “outros”. E porque o Ensino de Arte contribuiu e continua
contribuindo com esse processo de colonizacdo do saber? E
exatamente porque ainda continua-se educando por meio de
um ensino de determinada arte como padrao “organizando” -
como em colecdes museoldgicas — o curriculo nas escolas e nas
universidades e assim castrando as subjetividades que
percebem outros fazeres artisticos como arte do ser, do sentir
e do saber interiores as suas exterioridades (descoloniais),
especialmente daqueles que sempre viveram em condicdo de
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fronteiras impostas pelo pensamento moderno colonial que
exterioriza tudo e a todos que ndo se enquadram em seus
padroes.

3 ALGUMAS BREVES CONSIDERAGCOES

E por tudo isso que um trabalho docente como Arte-
mediador, um professor que convive também com as e em
diferencas e com as fronteiras enquanto condicbes em seu
proprio corpo pode reafirmar a opcao descolonial também para
a Arte-educacao tornar-se um Arte-mediador com um trabalho
que reconheca nas diferencas e nas condicoes de viver em
fronteira possibilidades de conviver com as diversalidades de
producao de arte, de culturas e de conhecimentos diversos. O
trabalho docente mediador ndo é do tipo que se concentra no
sentido das palavras ou com a descricio de determinados
conceitos, de «certo ou errado, usados correto ou
incorretamente e pensados por determinados filésofos que
nao tenham vivenciado as experivivéncias, por exemplo, de
habitar a exterioridade do pensamento moderno europeu.
Logo, um trabalho docente mediador, um Arte-mediador nunca
usara do livro didatico como Unico recurso, ao menos do livro
didatico como normalmente ainda temos nas escolas hoje:
manuais. Do mesmo jeito o curriculo de um professor mediador
deve reconhecer nos diferentes fazeres artisticos, periféricos e
de diferentes localidades, igualmente nas multiplicidades de
sujeitos as relacoes de aproximacoes e especificidades que
fazem das histérias locais particulares em relacdao aos ideais
hegemonicos de projetos globais.

Por isso, mediar ndo é educar nos moldes tradicionais
como entendemos este Gltimo. J3d que mediar estd
compreendido naideia de que aqueles estudantes também tém
um conhecimento que o professor tradicional ndo acessa. Logo,
o professor que ao certo serd tratado como mediador, e que
nem por isso tem menos conhecimentos, talvez deva ter cada
vez sempre mais, sera muito mais quisto pelo estudante que se
reconhecerd no conteddo por este mediador abordado.
Portanto, haveria de ser o processo de educacao dado nos dois
sentidos, ndo unicamente do professor em relacdo aos
estudantes, como se esses Ultimos ndo tivessem capacidade de
serem educados. E ndo educados para serem ensinados.
Igualmente desses para aquele. Mas de ter um conhecimento
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que ndo pode ser aprendido por meio, ou atravessados por
conhecimentos vindo de fora dos contextos nos quais, por
exemplo, crescem os individuos que estdo envoltos a Natureza
como espaco de convivéncia, nunca obediéncia desta em
relacdo aqueles como homens soberanos porque dominam o
conhecimento edificado pelo projeto de colonizacdo moderno.

A universidade foi e segue sendo uma
instancia fundamental da colonialidade do
saber. A transformacdo na Europa das
universidades medievais (Bolonha,
Salamanca, Coimbra) em universidades
renascentistas estendeu-se no século XVI as
colonias hispanicas: a Universidade de
Santo Domingo, no México, San Marcos, de
Lima, no Peru, a Universidade de Cérdoba,
na Argentina. E a Harvard, nos Estados
Unidos, no século XVII. Enquanto Portugal
nao incentivou a criacdo de universidades, a
Espanha se autoassinalou uma missdo
teopolitica: o controle dos corpos mediante
o controle das almas, ou seja, das
subjetividades. No século XVIll, a
universidade renascentista mutou-se, na
Europa, na universidade kantiana-
humboldtiana. Esse modelo de universidade
desloca a universidade teoldgico-humanista
dos Estados mondrquicos e nasce a
universidade dos Estados seculares: a ideia
de cidadania e democracia conecta o
controle do conhecimento ao controle da
autoridade. Na Ameérica, as universidades
coloniais teolégico-mondrquicas mutam-se
em universidades seculares estatais. E se
fundam outras universidades, como a do
Chile,em 1862, e a UBA, em 1821. Tudo isto
antes que a Franca e a Inglaterra
colonizassem a Africa e a Asia, e comecasse
ai a instalacdo de universidades kantianas-
humboldtianas. Enfim, a universidade e o
museu sdo duas instituicdes chaves sobre as
quais se fundou e se mantém a colonialidade
do saber e da subjetividade (MIGNOLO,
apud LORCA, 2014, p. 1-2). (Grifos do texto).
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Assim, como uma missdo teopolitica consolidada por meio
da educacdo, ja que foi a instituicdo de universidades no mundo
ocidental como projeto que o controle dos corpos mediante o
controle das almas, ou seja, das subjetividades se fortaleceu.
Pois, até mesmo os banheiros ainda sao binarios, sdo “Uni-sex”.
Porque ja ndo falamos em banheiros plurisex?
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UM OLHAR DECOLONIAL NO ENSINO DE
CIENCIAS: POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA
O CAMPO DE ESTUDOS*

Pamela Vieira Nunes
Simone Ribeiro

1 DECOLONIALIDADE E SEUS DESDOBRAMENTOS

Segundo Fleuri (2014), a (de)colonialidade é diferente a
colonizacdo, essa, historicamente envolvida na dominacao
territorial, politica e epistémica de um povo, enquanto a
colonialidade subverte esse contexto colonial dos povos que
foram colonizados ao longo dos tempos, deixando esses a
margem de uma cultura que enaltece o colonizador.

No livro “El giro decolonial - Reflexiones para una
diversidad epistémica mds alla del capitalismo global” (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007) os autores argumentam sobre
trés eixos que permeiam a colonialidade: a colonialidade do
poder, a colonialidade do saber e a colonialidade do ser. A
colonialidade do poder, desenvolvida por Quijano (1992), se
refere a relacdo entre formas de exploracdo e dominacdo,
fragmentacdo das populacdes por racas, pautada em uma
divisdo dual da sociedade entre inferior e superior,
desenvolvido e subdesenvolvido, povos civilizados e barbaros,
vinculados ao processo de colonizacao territorial das Américas.
Visto que a Europa dominava os territérios onde fixava-se, os
povos colonizados serviram meramente como mao de obra e
seus territérios como tesouros que foram explorados, fazendo
com que a economia fosse pautada nos interesses Europeus.

Segundo Maldonado-Torres (2007) o conceito de
colonialidade do ser é atribuido a Walter Mignolo, pois foi quem
fez reflexdes acerca desse tema durante mais de uma década.
Além disso, Maldonato-Torres (2007) em conversas com
intelectuais que trabalham com assuntos relacionados a
colonialidade do poder e do saber e suas consequéncias, ddo
contribuicoes a elaboracdo do conceito de colonialidade do ser.

47 Este trabalho é um fragmento de uma dissertacdo de mestrado em
construcao que serd publicada posteriormente.
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Conceitualmente entdo, a colonialidade do ser esta na
“dimensado ontoldgica” da colonialidade do poder, sendo assim,
estd diretamente ligada as acdes sofridas durante o periodo
colonial. Essas consequéncias sdo vividas atualmente, como a
inferiorizacdo dos povos colonizados, o preconceito racial, a
desumanizacao dos povos e tantas outras formas de violéncia
fisica e psicolégica, em beneficio de outras culturas
eurocentradas ou norteamericanizadas, levando ao
epistemicidio e ao genocidio de populacoes.

Edgardo Lander desenvolve o conceito de colonialidade
do saber baseado em uma geopolitica do conhecimento, na
centralidade do hemisfério norte como produtor de
conhecimento académico. A colonialidade do saber evidenciou
uma Unica epistemologia, eurocéntrica-branca sobre os nao-
europeus. Isso fez com que os conhecimentos de outros povos
fossem discriminados e automaticamente entrassem em um
silenciamento, ndo sendo validados pelo conhecimento
hegemonico adotado. Nessa linha de pensamento, Boaventura
de Souza Santos (1995), conceitua o epistemicidio como sendo
um exterminio de conhecimentos ditos como "estranhos",
vindo de "povos estranhos", subalternizando, marginalizando e
negando aos povos tradicionais suas praticas e saberes. A
colonialidade do saber nos leva a um patamar de reproducao de
conceitos, problemdticas e até mesmo de implementacao de
medidas curriculares estrangeiras dentro de nosso pais,
fazendo com que os temas locais e didlogo dos saberes
existentes entre os estudantes e comunidade local ndo seja
promovido por meio da instituicdo escolar.

Walsh (2009) articula as ideias de com Paulo Freire e Franz
Fanon. Freire é reconhecido por Walsh principalmente pelo
livro “Pedagogia da esperanca” no qual a autora repensa o livro
mais citado de Freire, “Pedagogia do oprimido”. Segundo Walsh
(2009), para os dois pensadores o processo de humanizacdo é
ser consciente do processo de opressdo eir contra as estruturas
sociais que oprimem a conscientizacdo do processo. Para
ambos a desumaniza¢do e humaniza¢do estdo enraizados em
uma realidade e em contextos histéricos, mas para Freire
“tanto a humanizacdo quanto a desumanizacdo sao
possibilidades para o homem como ser incompleto consciente
de sua implementacdo”, ja para Fanon “o problema também
inicia em um projeto incompleto da descolonizacdo” (WALSH,
2009, p. 21)
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Para Fanon (2010), a descolonizacdo é uma forma de
desaprender. Desaprender o que foi posto pela colonizacdo e
que foi adotado no processo de normalizacdo cultural, onde os
povos ndo-brancos foram silenciados. A descolonizacdo ocorre
de forma individual e coletivamente, em um “intelectual-
revolucionario”, e a educacao politica significa abrir a mente e
despertar a grande massa para o nascimento de sua
inteligéncia.

Barbosa (2018) em perspectiva decolonial antropofagica,
constréi uma tese que se configura com base no movimento
antropofagico brasileiro, pensando em uma “alternativa contra
hegemonica e um modo de falar e teorizar” (BARBOSA, 2018,
p.9). Esse pensamento visa a antropofagia (palavras gregas
anthropo: homem + phagia: comer) como forma de se alimentar
daquilo que os fortalece. No pensamento decolonial Barbosa
(2018), fala de uma desapropriacdo cultural, que busca *“
digerir os varios tipos de produtos culturais (...) metabolizando
sua positividade e expelindo suas fraquezas, os transformarem
permanentemente em novas sinteses” (BARBOSA, 2018,
p115.). Esse pensamento nos leva a acreditar nesse movimento
como uma forma de descolonizacdo e re-apropriacdo cultural
brasileira, com intuito de romper com a colonialidade imposta
ao Brasil e principalmente com o complexo de inferioridade
advindo do Brasil Coldnia.

Essa teoria nos ajuda a pensar no Brasil como constituinte
do movimento decolonial dentro do processo de autores e
referéncias decoloniais. Bem como, a possibilidade de
valorizagdo da cultura local e regional brasileira, visto que o
Brasil possui proporcoes continentais e cada regido tem sua
cultura local. Para finalizar, os referenciais decolonial latino-
americanos promovem uma cooperacdao de pensamentos Sul-
sul, ouvindo e dialogando com os povos subalternizados e
buscando promover uma emancipacdo do colonial.

2 PEDAGOGIA DECOLONIAL E O ENSINO DE CIENCIAS

Apds o exposto acima, propomos o didlogo entre o
referencial teérico da decolonial e a educacdo, pensando nas
marcas deixadas pela colonialidade. Walsh (2009) traz reflexdes

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



260

sobre a retérica discursiva do multiculturalismo®® sua
ferramenta conceitual chamada de interculturalidade® que
nesse caso a autora denomina como funcional, que vem sendo
implantado na educacdo desde os anos 90. O tema diversidade
cultural na América Latina tornou-se um movimento
educacional que vem crescendo ao longo das ultimas décadas,
esse crescimento segundo Walsh (2009), veio de lutas dos
movimentos sociais e sua demanda por reconhecimento,
porém o neoliberalismo fez dessa pauta uma demanda do
mercado, capital e poder. Além disso, a autora conceitua a
interculturalidade funcional que “pretende incluir os
anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado de
sociedade governado ndo pelo povo, mas pelos interesses do
mercado” (WALSH, 2009, p. 8). Nesse contexto, a naturalizacdo
das lutas dos povos subalternizados atreladas aos discursos
politicos de interculturalidade funcional e integracdo dos
curriculos com o tema diversidade faz com que esvazie o
significado real dessas lutas.

A autora faz criticas a simples introducdo da
interculturalidade no curriculo, que parte de uma episteme
eurocéntrica, ndo se mostrando efetivas, e muitas vezes ainda
reforcando esteredtipos e discriminacdo. Ao mesmo passo que
a interculturalidade funcional promove o discurso
multiculturalista que inclui as diferencas, também o esvazia e
neutraliza seu verdadeiro significado.

A partir da interculturalidade funcional, que responde e
faz parte dos interesses e necessidades das instituicdes sociais,
Walsh (2009) denomina ainterculturalidade critica, que paraela
difere da interculturalidade funcional pois é entendida como
projeto politico, social, epistémico e ético, que se constréi com
pessoas que sofreram uma histéria de submissdo e
subalternizacao.

No Brasil, Souza e Ivenicki (2016), trazem um panorama
da politica do multiculturalismo, implementada até o

48 Coexisténcia de vdrias culturas num mesmo territério, regido,
cidade ou pais.

4 “Aintercultura refere-se a um complexo campo de debate entre as
variadas concepc¢oes e propostas que enfrentam a questdo darelacdo
entre processos identitarios socioculturais diferentes, focalizando
especificamente a possibilidade de respeitar as diferencas e de
integra-las em uma unidade que ndo as anule” (FLEURI, 2003, p.17).
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momento, em um contexto histéorico. O mito da democracia
racial, que afirmava que o Brasil era um pais onde as diferencas
culturais eram respeitadas e conviviam em harmonia, era visto
como hegemoénico até o inicio do século XX. A partir de
discussoes com referenciais que estavam contrapondo essa
visdo, o discurso foi se modificando, assumindo o caracter racial
discriminatério brasileiro (SOUZA; IVENICKI, 2016). Temos
como exemplo que o racismo é presente no Brasil a
Constituicdo Federal de 1988, que evidencia o racismo no
sentido de propor a igualdade entre racas e o fim de outras
formas de discriminacdo, no trecho, “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988).

Segundo Oliveira e Candau (2010), o reconhecimento
juridico desses temas atende uma demanda que se iniciou junto
3aos movimentos sociais da época, que clamavam pelo seu
reconhecimento e a inclusao da histéria negra nos curriculos
escolares. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's),
incorporaram em seus textos os “temas transversais”, dentre
eles, ética e pluralidade cultural, que devem ser trabalhados ao
longo dos anos em todas as disciplinas. Porém, como ja citamos,
a pluralidade cultural estd muito atrelada ao reconhecimento
dos povos, mas ndo a sua histéria, estudo de cultura e
epistemologias.

Apesar das implementacdes dos direitos atrelados a
interculturalidade funcional, Oliveira e Candau (2010) chamam
a atencao para o mito da democracia racial que ainda é muito
presente no Brasil, tendo o padrao branco de identidade e os
paises norte-americanos e europeus como base cultural. Esse
mito faz com que a implementacdo da interculturalidade
funcional ndo seja visto com o olhar de reconhecimento e
respeito as diferencas culturais, visto que o brasileiro em seu
imagindrio, pensa que ndo ha racismo no Brasil. O mito da
democracia racial ainda invisibiliza o processo colonial dos
povos tradicionais e reforca o mito da meritocracia como
justificativa para que a desigualdade social ndo seja um
obstaculo na vida dos cidaddos. Enquanto o discurso é o citado
acima, os dados nos mostram que 50% de todos os adultos
acumulam menos de 1% da riqueza mundial, os 10% mais ricos
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acumulam mais de 85%°°. O que nos faz refletir novamente
sobre a colonialidade e suas consequéncias, a riqueza roubada
dos paises colonizados, a mao de obra escrava, a mao de obra
barata nos paises colonizados e toda as colonialidade
existentes.

Oliveira e Candau (2010) finalizam seu artigo
evidenciando que mesmo a interculturalidade funcional sendo
a principal perspectiva posta nos documentos oficiais, esses
ddo uma abertura para a critica decolonial e a
interculturalidade critica, pensando na colonialidade do saber e
do ser, possibilitando o didlogo e reflexbes acerca da
colonialidade imposta, tudo depende da perspectiva adotada
pelo sujeito.

A partir da interculturalidade critica, Walsh (2009) propoe
a pedagogia decolonial, utilizando segundo ela, como
ferramenta pedagdgica. A pedagogia decolonial tem como
base o questionamento da subalternizacdo, racializacao,
inferiorizacdo e padroes de poder, visibilizando os diferentes
modos de ser, viver e saber. Procura evidenciar o outro de uma
forma que legitime, dé dignidade, igualdade e justica. Assim, a
pedagogia decolonial atrelada a interculturalidade critica é um
processo de luta que questiona, perturba, abala e constréi
junto com os individuos que Foram excluidos em algum nivel
socialmente. Para isso, Walsh propde pensar pedagogias
fundamentadas na humanizacdo e descolonizacdo, como
exposto antes, vinculando teéricos como Fanon e Freire.

Nas ciéncias naturais temos diversas tematicas que
podem ser abordadas de forma a contribuir para a
descolonizacdo desses conhecimentos. Podemos comecar esse
movimento problematizando a classificacio de espécies
propostas por Lineu, que hierarquizou as racas humanas de
acordo com juizo de valor e suas caracteristicas fenotipicas.

Nossa pesquisa se ateve a temética de plantas®’ como um
modo de descolonizar o ensino delas, buscando uma maneira

%0 Informacdo obtida a partir do “Global Wealth Report 2018"
produzido pelo Instituto de Pesquisa da Credit Suisse.
https://www.credit-suisse.com/about-us/en/reports-research/global-
wealth-report.html

51 Optamos por ndo chamar o tema de botdnica pois essa
nomenclatura é associada diretamente a classificagdo botanica das
plantas e com o naturalista Lineu. Nos remete ao ensino das plantas
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de atrelar a educacdo em ciéncias com uma proposta que nao
objetive somente a cientificizacdo das plantas, mas que vise a
formacdo discursiva dos alunos em relagdo ao seu contexto
sécio cultural.

As plantas sdo abordadas no ensino de ciéncias com base
principalmente nas construcdes postas por Lineu e outros
cientistas, sendo de dificil compreensdo devido a nomenclatura
utilizada e a falta de significados de muitas palavras para os
alunos (MACHADO; AMARAL, 2015). Também é necessario falar
dos silenciamentos existentes na educacdo em ciéncias quanto
as plantas. Por exemplo, é fato que o Brasil é um pais com uma
grande biodiversidade bioldgica, mas isso ndo necessariamente
se manifesta no ensino sobre o tema. Pinheiro e Cavassan
(2005) questionam a influéncia de plantas estrangeiras trazidas
nos livros didaticos ao identificar a auséncia de exemplos de
plantas locais para o didlogo dentro de sala de aula. Padilha
(2017) mostra como a colonialidade do saber é presente nos
livros didaticos de ciéncias, que apresentam imagens de biomas
e animais estadunidenses, canadenses, chineses para
representar os assuntos estudados. Bem como algumas das
colecoes diddticas possuem passagens racistas e de
marginalizacao politica das regides norte e nordeste.

E possivel incluir também, entre os silenciamentos, a
beleza das plantas como seres vivos muito diversos que sao
invisibilizados, questionando o que os autores chamam de
cegueira botanica, onde o sujeito ndo “enxergar” as plantas
levando a incapacidade de reconhecer as plantas como
composicdo do mundo em que vivemos, o que as inferioriza em
relacdo aos animais. Esses silenciamentos gerados dentro do
espaco escolar precisam ser problematizados para além do
conteldo de botanica, o que exige, mesmo através da literatura
e autoria, um enfoque também na interculturalidade critica,
que explore os diferentes tipos de colonialidades sofridas pelos
povos tradicionais e ndo somente a cientificizacdo do contetdo.

Para repensar o ensino de ciéncias e suas colonialidades
temos como exemplo a biopirataria que segundo Barbieri
(2018)

como algo macante e decorado, que ndo discute outras caracteristicas
como alimentacdo, relacio com o ambiente, beleza natural,
estratégias de sobrevivéncias entre outros.
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[...] é a apropriacdo do conhecimento e de
recursos genéticos de comunidades de
agricultores e comunidades indigenas por
individuos ou instituicbes que procuram
controle exclusivo do monopodlio sobre
esses recursos e conhecimentos” (BARBIERI,
2018, p. 142-143).

A apropriacdao dos conhecimentos e recursos genéticos
de povos tradicionais é percebida em muitos exemplos dentro
da biologia e principalmente se tratando das plantas. O
exemplo mais marcante foi o das seringueiras, suas sementes
foram traficadas do Brasil e levada para Asia, fazendo com que
a ent3do arvore nativa e endémica agora estivesse aos controles
da familia real inglesa. Mas também temos a andiroba,
ayahuasca, copaiba, cupuacu, espinheira santa entre tantos
outros (BARBIERI, 2018, p. 146)

As industrias farmacéutica e cosmética também se
apropriaram dos conhecimentos e recursos genéticos dos
povos tradicionais para patentear, fabricar e vender seus
produtos (BARBIERI, 2018). Pode ser percebida também uma
recente apropriacdo de rituais religioso feitas por comunidades
ndo tradicionais, 0 que em muitos casos acarreta na banalizacdo
de conhecimentos e espiritualidade de povos ancestrais.
Nenhum desses exemplos citados acima geraram qualquer tipo
de retorno aos povos tradicionais, caracteristica marcante dos
processos de biopirataria. Barbieri (2018) comenta também da
necessidade de convencoes, acordos e legislacoes que estariam
a fFavor desses povos terem seus conhecimentos e recursos
genéticos ressarcidos como forma de economia garantida.

Sendo assim, buscamos uma perspectiva que contesta as
relacbes de poder até entdo postas, viabiliza discussdes que
permitem uma leitura critica dos movimentos sociais e gera
capacidade de argumentacao e luta em defesa desses sujeitos,
ao problematizar a ciéncia moderna e sua construcdo. Sempre
na tentativa de encontrar pontos que se conectem entre
educacao em ciéncias e as vozes das comunidades locais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A fim de investigar as potencialidades e os desafios da
construcdao de uma sequéncia didatica que promova a autoria
de alunos da educacdo de jovens e adultos e idosos (EJA) com
base em uma perspectiva decolonial, este trabalho vem ao
encontro dos referenciais até entdo citados para promover a
proposta de oficinas com leitura e escrita, tendo com a
decolonialidade como eixo condutor para atrelar os
conhecimentos locais e cientificos.

A EJA no municipio de Florianépolis possui uma proposta
diferenciada que visa a pesquisa como principio educativo? ndo
possuindo um curriculo a ser seguido, esse curriculo é
construido ao longo do processo educacional em conjunto com
os interesses e potencialidades trazidas pelos estudantes.
Sendo assim, os momentos de estudos estdo centrados no
desenvolvimento de pesquisas que consideram tanto os
interesses quanto os conhecimentos prévios dos estudantes. O
trabalho docente perpassa a perspectiva da docéncia
compartilhada, com planejamentos semanais direcionados as
necessidades de cada pesquisa e do desenvolvimento
individual e coletivo dos estudantes.

A pesquisa realizada contou com quatro oficinas que
aconteceram com os alunos da EJA na Escola Basica Municipal
Batista Pereira, localizada no Ribeirdao da Ilha. O publico alvo
das oficinas eram alunos do segundo segmento da EJA
(equivalente ao fundamental Il) devido a previsdo de que nesse
segmento se dé o ensino de ciéncias, porém dada a dindmica
democratica da EJA optamos por convidar todos os alunos, do
primeiro segmento (equivalente ao fundamental I) e segundo
segmento. As oficinas contaram com o total de 15 alunos com
algumas faltas ou alunos que participaram pontualmente,
somente um dos alunos era do primeiro segmento.

No primeiro momento a autora pesquisadora observou
durante cinco meses os alunos e a proposta da EJA,
desenvolvendo relacdo com os alunos e professores para que a
proposta fosse considerada no coletivo e pudesse ser

S2QLIVEIRA, Gilvan. A pesquisa como principio educativo. In: Estrutura,
Funcionamento, Fundamentagdo e Pratica na Educacdo de Jovens e
Adultos EJA. Prefeitura Municipal de Florianépolis - Secretaria de
Educacado, Florianépolis, 2008.
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implementada. Enquanto a outra autora ja participava como
articuladora da EJA na escola desde o inicio do ano, além de
trabalhar como professora durante 10 anos na mesma Unidade
Educativa.

No segundo momento as autoras se reuniram para pensar
na sequéncia didatica e como ela poderia estar relacionada com
a descolonizacdo deste espaco escolar e dos conteldos. A
sequéncia diddtica entdo foi construida e implementada em
meados de agosto/setembro com quatro oficinas distribuidas
3o longo de duas semanas, tendo 80 minutos cada.

4 AS OFICINAS

Durante as oficinas os alunos receberam um caderno de
anotacodes individual onde podiam escrever o que fosse
pertinente para eles, bem como algumas atividades que foram
pedidas ao longo das oficinas e, por fim, a escrevivéncia.

A primeira oficina buscou trabalhar com a escrita
espontdanea no primeiro momento, usando imagens de
pessoas, movimentos sociais e locais que poderiam ter relacdo
com os alunos. Apés essa dinamica lemos o poema “Qualquer
vida é muita dentro da floresta” do Livro das arvores escrito
pelo povo Ticuna da Amazodnia, refletimos sobre a constituicao
de uma floresta em movimento, dindmica tentando
desmistificar o Fato das florestas serem intocadas e iméveis. No
terceiro momento foram abordados assuntos sobre a
agricultura, monocultura e agroecologia para repensar o
padrao de producdo de alimentos atual e quais seriam outras
formas de producdo de alimentos, pensando principalmente
Nnos povos origindrios e suas técnicas de plantio e manejo das
florestas.

A segunda oficina retomou o assunto da agricultura
iniciando com textos de reportagens sobre o quilombo do Vale
do Ribeira e o motivo dele ser patriménio cultural brasileiro,
associando novamente o manejo das florestas para producao
agricola. No segundo momento discutimos sobre o consumo de
alimentos e sua origem, levando em consideracdo as plantas
que sdo origindrias das américas e as plantas que foram
introduzidas em solos sul americanos. Neste momento
trabalhamos com o capitulo de alimentos tradicionais do livro
“Modo de vida Mbya Guarani”, tracando a aproximacao dos
alimentos que consumimos diariamente com o0s povos
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originarios e seus costumes. Para finalizar observamos alguns
exemplares de flores, folhas, frutos e sementes em uma lupa
de aumento para tentarmos compreender melhor o ciclo de
vida das plantas.

A terceira oficina foi baseada nas plantas marginalizadas
socialmente por seus principios psicoativos e a histoéria de suas
proibicdes no Brasil,** que muitas vezes foram importadas de
outros paises. Discutimos no primeiro momento a partir de um
trecho do artigo de etnofarmacologia®* de Elaine Elisabetsky
que trazinteressantes visoes sobre o uso de plantas psicoativas
em rituais de povos tradicionais. A partir dessa leitura
discutimos o uso destas plantas e suas consequéncias para a
populacdo branca e populacdo negra, para embasar essa
discussdo assistimos o video da série “Drauzio Dichava n.4” do
médico Drauzio Varella, que aborda o racismo em relacdo ao
uso de drogas. No segundo momento associamos a maioria
destas plantas a indUstria farmacéutica e os remédios obtidos
a partir de seus principios ativos e como em muitos casos
podemos observar a biopirataria nesse campo. Para finalizar
trocamos saberes em relacdo as plantas medicinais e suas
utilizacoes pelo grupo de alunos que ali estava.

A quarta e Gltima oficina teve inspiracoes na literatura da
escritora Conceicdao Evaristo, que utiliza a escrita como
ferramenta de luta das mulheres negras, pautada em
subjetividades, retratando histérias de vida, desafios, corpos
violados e subalternizados em uma mistura poética e
denunciativa. Conceicdo Evaristo nomeia seus escritos de
escrevivéncia em uma escrita que reflete condicoes e
experiéncias de corpos negros expondo a colonialidade
presente nos meios subalternizados e de excluidos sociais
(MACHADO, 2014).

53 SOUZA, J. E. L. Sonhos da Diamba, controles do cotidiano: uma
histéria da criminalizacdo da maconha no Brasil republicano. 2012.
194 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Programa de Pos-
Graduacdo em Histéria da Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2012.

S4ELISABETSKY, Elaine. Etnofarmacologia de algumas tribos
brasileiras. In RIBEIRO, Darcy (ed.). Suma Etnoldgica Brasileira, vol. 1,
1986
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5 PRIMEIRAS IMPRESSOES DAS ESCREVIVENCIA

Julgamos que escritas baseadas na escrevivéncia
pudessem ser um material avaliativo condizente com a
perspectiva metodolégica desenvolvida nos espacos
educativos da EJA de Florianépolis e de um ensino de ciéncias
que considere relatos de histérias, corpos e saberes dos alunos.
Nessa secdo iremos relatar as primeiras impressdes que
tivemos ao ler os cadernos de anotacoes, que ainda serao parte
de pesquisa em desenvolvimento.

Percebemos que as alunas focaram nas escritas de suas
memorias carregadas de sentimentos em relacdo as plantas,
mas nao sé sobre elas, ao contrario do que imagindvamos, as
alunas se sentiram tdo livres na escrita a ponto de relatar
memborias intimas, inclusive, histérias de violéncias.

Ao nos depararmos com essas escritas podemos pensar
na necessidade de escuta e em como a escola ndo possui
espacos curriculares para discussao dos corpos e de memoéorias.
Que poderiam abrir espacos para o didlogo e até
enfrentamentos. Nos questionamos sobre como a disciplina de
ciéncias poderia ter espacos para construcdo de conversas
sobre corpo e género visto que trabalha a corporalidade,
genética, sistemas corporais e tantos outros assuntos que vao
ao encontro com os corpos destes alunos. Percebemos entdo o
silenciamento nas ciéncias que como campo nao abre espaco
para discussoes para além de uma ciéncia objetificadora e
conteudista.

Outro ponto a ser destacado das escrevivéncias é a
construcao de histéria de infancia ao se remeterem as plantas,
como no exemplo a seguir:

Quando eu era pequena ia muito comer
pinhdo, andar no mato e pegar pé-de-
galinha muitas coisas que eu gostava de
fazer, ia pescar jd aproveitava para pegar
milho verde, melancia todas as coisas que
lembro sdo de uma cidade pequena que a
gente aprende muita coisa sobre plantas e o
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que pode e que ndo pode pegarl..].
(Joana®)

Algumas escrevivéncias tiveram tons poéticos como o do
aluno Pedro, caracterizando um processo de autoria dos alunos
e podendo fazer relacdes diretas com textos trabalhados ao
longo das oficinas.

Toda vez que eu sinto cheiro de grama
sendo cortada eu lembro de tudo que vivi
tudo mesmo eu sinto paz em mim. (Pedro)

A histéria de vida dos estudantes fez com que as
discussoes fossem muito ricas com muitas trocas de didlogo
sobre as plantas locais, plantas com propriedades medicinais,
religido e a utilizacdo das plantas bem como culturas locais de
cada regiao dos alunos.

..foi bem interessante porque falamos
sobre drogas, também sobre preconceito
racial, sendo que todos sdo humanos
deveria ser o mesmo tratamento para todos
preto branco pobre e rico®®. (Vitéria).

Um dos objetivos da pesquisa seria além do didlogo de
saberes entre as pesquisadoras e os alunos, que algum dos
alunos se interessasse por alguma tematica abordada para
realizar sua pesquisa, assim tendo um propésito despertar a
curiosidade desse aluno pelas plantas e ajudando sua
certificacdo. Esse objetivo foi cumprido, visto que um dos
grupos que participaram das oficinas desenvolveu sua pesquisa
com a tematica de plantas medicinais, expondo seu trabalho em
uma feira de apresentacdo de pesquisas para todos os colegas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que houve uma interacao entre os assuntos
abordados e a perspectiva decolonial, visto que por muitas
vezes questionamos as estruturas coloniais nos espacos, desde

% Foram dados nomes ficticios aos alunos conforme previsto no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
56 A frase foi mantida exatamente como o aluno escreveu.
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a arquitetura da sala, hierarquia educacional até o processo de
marginalizacdo e racismo dentro e fora dos muros da escola.

As escrevivéncias permearam o ambito pessoal e, duas
delas, ndo sdo passiveis de “andlise” devido ao conteldo
pessoal e violento que evidencia o processo de subalternizacdo
de muitos alunos que ali estao.

Muitos dos alunos da EJA possuem um histérico de
exclusdo escolar, outros abandonaram os estudos por escolha
pessoal ou por dificuldades de continuidade, seja por distancia
ou por optarem pelo trabalho. Sendo assim, é necessario muito
cuidado para que os estudantes se sintam a vontade com a
professora e as oficinas. Alguns dos alunos nao voltaram ao
longo das oficinas, as motivacdes para essa atitude podem ter
sido diversas e por isso precisamos sempre nos avaliarmos
como profissionais e nossas atitudes perante os alunos.

Reforcamos que este trabalho é parte de uma dissertacao
em construcdao e seus resultados ainda sdo parciais, o que
significa que demandam maiores analises e serdo melhores
explorados ao longo do desenvolvimento da pesquisa e
possivel construcdo de um artigo expandido em uma revista,
bem como a dissertacdo estard acessivel no banco de teses e
dissertacbes da CAPES e da Biblioteca Universitaria da
Universidade Federal de Santa Catarina.
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ENTRE SILENCIAMENTOS E RESISTENCIAS:
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
E FORMACAO DE PROFESSORES/AS DE
CIENCIAS BIOLOGICAS

Patricia Magalhaes Pinheiro
Elison Antonio Paim

1 INTRODUGCAO

Para iniciar este texto, assim como fiz no dia das
apresentacoes orais, trago a musica do artista Gonzaguinha
chamada “Pequena meméria para um tempo sem memoria”,
regravada recentemente por Elza Soares em seu disco “Planeta
Fome”, que explicita muito bem a necessidade de visibilidade
das histérias que um dia a Histéria ainda ha de contar, as lutas
inglérias daqueles que perdem suas vidas na esperanca de
construir um pais melhor.

2 PEQUENA MEMORIA PARA UM TEMPO SEM
MEMORIA - GONZAGUINHA5’

Meméria de um tempo onde lutar
Por seu direito

E um defeito que mata

S&o tantas lutas inglérias

S&o histarias que a histoéria
Qualquer dia contara

De obscuros personagens

As passagens, as coragens

S3o sementes espalhadas nesse chdo
De Juvenais e de Raimundos

Tantos Julios de Santana

Uma crenca num enorme coracao

Dos humilhados e ofendidos

57 Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=7LUMzQjEF80> Acesso em:
outubro de 2019.
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Explorados e oprimidos

Que tentaram encontrar a solucdo

S3o cruzes sem nomes, sem COrpos, sem
datas

Memoéria de um tempo onde lutar por seu
direito

E um defeito que mata

E tantos sdo os homens por debaixo das
manchetes

Sao bracos esquecidos que fizeram os heréis

Sdo forcas, sdo suores que levantam as
vedetes

Do teatro de revistas, que é o pais de todos
nos

Sao vozes que negaram liberdade concedida
Pois ela é bem mais sangue

Ela é bem mais vida

Sdo vidas que alimentam nosso fogo da
esperanca

O grito da batalha

Quem espera, nunca alcanca

E &, quando o Sol nascer

E que eu quero ver quem se lembrara
E &, quando amanhecer

E que eu quero ver quem recordara

E &, ndo quero esquecer

Essa legido que se entregou por um novo dia
E eu quero é cantar essa mao tdo calejada
Que nos deu tanta alegria

E vamos 3 luta.

O tema formacdo de professores/fas de Ciéncias
Bioldgicas e as Relacdes Etnico-raciais me atravessam de forma
tdo intensa e pujante que vi a necessidade de me debrucar
sobre esses assuntos durante o doutorado. O que foi me
apresentado pelos movimentos sociais estava silenciado na
minha primeira formacdo académica, Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura, que ocorreu apdés aprovacdo das leis que
estabeleceram a inclusdo no curriculo oficial de toda a rede de
Educacdo Basica, publica ou privada, a obrigatoriedade da
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tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” através
dos dispositivos legais 10.639/03 e 11.645/08. Vale lembrar que
esses dispositivos legais sdo modificacoes na Lei 9.394 de 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, estes sdo
apresentados na integra para apreciacido dos/as leitores/as.

A Lei 10.639/03 torna obrigatério o ensino sobre Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira em todas as instituicoes que ofertam
Ensino Fundamental e Ensino Médio, essa tematica deve
perpassar todo o curriculo, estando em especial nas areas de
Educacdo Artistica, Literatura e Historia, além de incluir no
calendario escolar o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria
e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O conteldo programdtico a que se
refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia
do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia
20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra'. (BRASIL, 20033, s.p.).

Ja a Lei 11.645/08 inclui a obrigatoriedade do ensino
sobre a Histéria e Cultura dos Povos Indigenas devendo estar
presente, também, em todos os estabelecimentos que
oferecam Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo esta
tematica abordada no &mbito de todo curriculo com énfase nas
areas de Educacdo Artistica, Literatura e Histéria.
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 10 O conteldo programdtico a que se
refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro e o indio na formacao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicoes
nas dareas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a histéria e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileira. (BRASIL, 2008, s.p.).

E necessario elencar ainda as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que “tém
por meta a educacdo de cidadaos atuantes no seio da sociedade
brasileira que é multicultural e pluriétnica, capazes de, por meio
de relagdes étnico-sociais positivas, construirem uma nagdo
democratica.” (BRASIL, 2004, p. 20). Nele sao fixados trés
grandes principios, sdo eles: Consciéncia Politica e Historica da
Diversidade, Fortalecimento de Identidades e de Direitos e
Acoes Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminagoes,
sdo esses principios que irdo sulear a implementacdo da
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais em todas as instituicdes
de ensino brasileiras.

E o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, nele sdo elencados seis eixos estratégicos, a saber: 1)
Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacdo para
gestores(as) e profissionais de educacao; 3) Politica de material
didético e paradidatico; 4) Gestao democratica e mecanismos
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de participacdo social; 5) Avaliacio e monitoramento; 6)
Condicoes institucionais. (BRASIL, 2013). Outra importante
contribuicdo do dispositivo legal se relaciona com a fixacdo de
atribuicoes aos sistemas de ensino para os diferentes entes
federativos, — apontando quais acoes devem ser desenvolvidas
pelo governo federal, estadual e municipal - conselhos de
educacao, instituicoes de ensino, — publicas, privadas -, niveis
de ensino - bdsico e superior e modalidades — educacado de
jovens e adultos e educacado escolar quilombola.

E necessario pontuar que a aprovacao desses dispositivos
legais sdo consequéncias de luta e de pressoes politicas
exercidas por movimentos sociais e coletivos que lutam em prol
da causa indigena e negra em nosso pais. De acordo com o
historiador e professor Elison Antonio Paim (2016) as Leis
10.639/03 e 11.645/08 ndo devem ser compreendidas como
doacdes ou benesses governamentais, pelo contrario, elas
emergem do seio de lutas que persistem a mais de cinco
séculos. Lutas pela valorizacdo e reconhecimento dos saberes,
dos fazeres, dos corpos, dos pensamentos, dos deuses, das
terras sagradas, dos modos de vida dos povos africanos,
afrodescendentes e indigenas. Bem como, praticas de
resisténcia que existem no seio da educacdo bdsica brasileira.
Neste sentido, as leis sdo entendidas como patriménio cultural,
“na compreensao de patrimonio além da salvacdo de vestigios
do passado, mas algo dindmico, que aponta elementos
especificos de valorizacdo e internos a cada comunidade, que
sao ressignificados constantemente” (PINHEIRO; SANTANA;
PAIM, 2016, p. 100).

Porém, sofremos grande descompasso teérico-pratico.
Pois, mesmo apés aprovada, muitas vezes, as leis “ndo saem do
papel”, caracteristica de muitos outros dispositivos legais no
Brasil.

O professor indigena José Mario dos Santos Ferreira, da
etnia Mura afirma que:

A legislacdo é muito bonita. Foi criada uma
legislacdo maravilhosa, [..] Se vocé for
colocar em pratica, ponto por ponto, daquilo
que tem de ser feito na questdo da educacao
indigena, é feito? Ndo! E ainda tem gestores
que dizem que ndo conhecem a politica, ndo
sabem como fazer. Tem todo um manual
criado pelo Conselho Nacional de Educacéo.
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Eles dizem que ndo sabem fazer
(FERREIRAS® apud VEIGA; FERREIRA, 2005,
p. 80-81).

As causas dessa nao efetivacdo sdo inimeras e nao
podemos ser ingénuos em acreditar que essa problematica se
da apenas por ma vontade politica, pois a pretensdo que impera
é de manter o status quo brasileiro, de continuar a manutencao
de privilégios destinados apenas a alguns segmentos da
populacdo e certas classes sociais, |é-se elite branca. Sendo
assim, acreditamos que os atuais modelos de gestao politica
fazem questdo de (re)produzir mecanismos de segregacao
étnica, racial, sexista e social concebidos desde a época do
Brasil colonia, aprofundados no Imperialismo e perpetuados
pela Colonialidade. E, é dentro deste jogo de forcas e
resisténcias que a educacao antirracista e anti-discriminatéria
vem sendo construida.

Desta forma, minha pesquisa de doutorado, que trago em
partes aqui, tem como objetivo investigar, analisar e
compreender como se dd a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais (ERER) no ambito da Fformacdo superior de
professores/as de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Uma vez que acreditamos que a
Educacio das Relacdes Etnico-raciais promova o
(re)conhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena, e portanto, a efetiva participacdo desses povos na
construcao da sociedade brasileira — construcdo essa que nao
se restringe ao passado, mas que estd viva no presente e
continuard com sua pungéncia no futuro —, desconstrucao de
esteredtipos, quebra de preconceitos, melhor entendimento
das hierarquias sociais e processos estruturantes da sociedade
brasileira, promocdo de uma formacdo antirracista e anti-
discriminatoria.

Portanto, sera possivel potencializar a pratica pedagdgica
para formacdo conceitual, procedimental e, principalmente,
atitudinal mediada pelo respeito a diversidade, portanto
constituinte de equidade etnicorracial. Essa perspectiva
possibilita a articulacdo das prdticas escolares com valores

58 Excerto do Livro Desafios atuais da Educacdo Escolar Indigena, fruto
do VI Encontro sobre Leitura e Escrita em Sociedades Indigenas
realizado na UNICAMP, em julho de 2005.
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ancestrais das populacoes que participam ativamente da
formacdo da nacdo e que pelo processo de
colonizacdo/colonialidade expropriadora e racista, foram
inferiorizadas, marginalizadas, subalternizadas, desumanizadas
e invisibilizadas.

Mas sera que a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais esta
acontecendo na formacdo de professores/as de Ciéncias
Biologicas? Sera que as legislacoes, Lei 10.639/03 e 11.645/08,
estdo sendo contempladas nos curriculos de fFormacdo de
professores/as de Ciéncias Bioldgicas? Em quais disciplinas
esses debates estdo ocorrendo? O que prevalece na formacao
de professores/as de Ciéncias Bioldgicas os silenciamentos ou
as resisténcias? Ao sair da graduacdo e ingressar na carreia
docente os/as professores/as de ciéncias/biologia estao tendo
formacao continuada que abordam as relacoes étnico-raciais?
Quais as contribuicbes das Ciéncias Biolégicas para a
desconstrucdo do racismo e a construcao de uma educacdo
antirracista? Estas sdo algumas perguntas que suleiam o
processo de construcdo da pesquisa.

Os aportes teéricos que me guiam em busca dessas
respostas sdo os/as pensadores/as decoloniais: Catherine
Walsh  (2008; 2017) com sua conceituacdo sobre
interculturalidade critica e as pedagogias decolonais;
Boaventura de Souza Santos (2010) e seu conceito de
epistemicidio e linhas abissais de divisdo entre humanos e ndo
humanos; Nelson Maldonado-Torres (2010) e seu importante
conceito de racismo epistémico; Ramoén Grosfoguel (2007) e
suas assertivas em relacdo a impossibilidade de se produzir
conhecimentos e epistemologias neutras, Santiago Castro-
Gomez (2005) e seu brilhante livro “La Hybris del Punto Cero:
ciéncia, raza e ilustracién em la Nueva Granada (1750-1816)>°";
a teoria monadolégica de Walter Benjamin (2007; 2012);
intelectuais indigenas e negros/as brasileiros/as que se
debrucam sobre nossa Histéria, a Educacdo e as Relacoes
Etnicorraciais, como: Gersen Baniwa (2010), Carla Akotirene
(2018), Djamila Ribeiro (2017), Silvio Almeida (2018), Sueli
Carneiro (2011), Ana Flavia Magalhdes Pinto (2015a, 2015b);
Abdias do Nascimento (1980; 2017); Douglas Verrangia Corréa
da Silva (2009). Esta mescla de autores/as decoloniais latino-

5% A Hybris do ponto zero: ciéncia, raca e ilustracio em Nova Granada
(1750-1816), traducdo nossa.
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americanos/as com pensadores/as indigenas e negros/as
brasileiros/as se faz necessaria para que esse trabalho nao caia
em modismos académicos e desloque, de alguma maneira, o
projeto decolonial da luta politica das populacoes negras e
indigenas no nosso pais.

De acordo com Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e
Grosfoguel (2019, p. 10):

O deslocamento do projeto decolonial da
luta politica das populacdes negras, caso se
concretizasse, seria uma traicdo a prépria
decolonialidade. Esse é um risco que
visualizamos quando diversos académicos
brasileiros comecam a utilizar o titulo
decolonialidade nos seus trabalhos
académicos e, no entanto, ndo citam
qualquer autor negro ou indigena, ou
sequer tém qualquer relacdo com os
movimentos sociais, limitando-se a dialogar
com os membros da rede de investigacdo
modernidade/colonialidade e com outros
tedricos latino-americanos que falam a
partir de uma perspectiva da populacao
branca. Em outras palavras, a
decolonialidade se torna mais uma moda
académica e menos um projeto de
intervencdo sobre a realidade. Nem tudo
que brilha é ouro, porisso hd necessidade de
se ter clareza sobre o que estd em jogo para
ir além dos rétulos.

Ja o caminho metodolégico trilhado durante a construcao
da pesquisa envolve tanto a andlise de fontes documentais
como apreciacao critica do Projeto Pedagdgico do Curso de
Ciéncias Biolégicas (PPC), Planos de ensino das disciplinas
obrigatoérias e optativas e site do Centro de Ciéncias Bioldgicas
UFSC, quanto fontes orais produzidas por meio de entrevistas
de 2 professores/as formadores/as, 3 professores/as em
formacdo inicial e 2 professores/as egressos que atuam na
Educacdo Basica e que se fFormaram apés o ano de 2008, ano de
implementacdo da Lei 11.645.

Optei por buscar o uso de fontes orais por acreditar que
elas sdo 6timos instrumentos de construcdo de significados
para fatos cotidianos dados como desimportantes,

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



281

insignificantes, frivolos, por focalizar a voz de classes nao
hegemoénicas, no caso dos/as professores/as, concordando
entdo com as palavras do historiador e professor italiano
Alessandro Portelli afirmando que:

Entrevistas, sempre revelam eventos
desconhecidos ou aspectos desconhecidos
de eventos conhecidos: elas sempre lancam
nova luz sobre areas inexploradas da vida
diaria das classes ndo hegemonicas [..] o
Gnico e precioso elemento que as fontes
orais tém sobre o historiador, e que
nenhuma outra fonte possui em medida
igual, é a subjetividade do expositor [...].
Fontes orais contam-nos ndo apenas o que o
povo fez, mas o que queria fazer, o que
acreditava estar fazendo e o que agora
pensa que fez. (PORTELLI, 1997, p. 31).

Outro aspecto de suma relevancia considerado ao optar
por essa metodologia, o uso de fontes orais, foi a possibilidade
de trabalhar com a rememoracdo (BENJAMIN, 2012;
GAGNEBIN, 2014; GALZERANI, 2008), afinal é através dela que
reconstruimos o passado vivido a partir de nossas referencias
do presente é, ainda, no ato de rememorar que
instrumentalizamos nosso olhar e nossas lutas para o futuro.

A professora, filésofa e escritora suica residente no Brasil
Jeanne Marie Gagnebin considera que:

A rememoracdo também significa uma
atencdo precisa ao presente, em particular a
estas estranhas ressurgéncias do passado
no presente, pois ndo se trata somente de
nao se esquecer do passado, mas também
de agir sobre o presente. (GAGNEBIN, 2006,
p. 55).

O ato de rememorar mobiliza memorias e experiéncias,
estando estas prenhes de significados, de conhecimentos, de
sensibilidades. Desta forma, a rememoracdo é compreendida
como atividade artesanal produtora de conhecimento. Neste
sentido:
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[...] rememorar é um ato politico, com
potencialidades de produzir um ‘despertar’
dos sonhos, das fantasmagorias, para a
construcdo das utopias. Rememorar
significa trazer o passado vivido como opcao
de questionamento das relacbes e
sensibilidades sociais, existentes também
no presente, uma busca atenciosa relativa
a0s rumos a serem construidos no futuro.
(GALZERANI, 2008, p. 21).

A rememoracdo do passado no tempo presente,
projetando um futuro extrapola a individualidade de quem
narra, nos trazendo também indicios do tempo histérico no
qual o/a narradora esta inserido/a. Sendo assim, me aporto no
filbsofo e sociélogo judeu alemdo Walter Benjamin ao me
utilizar de opcdao metodoldgica histéria oral como arte
artesanal de construir narrativas através da rememoracao,
permitindo entdo a producdo de conhecimento histérico por
meio da criacdo de monadas.

Nesse sentido, as narrativas dos/as professores/as
podem ser transformadas em moénadas a partir da concepcao
benjaminiana na qual “A ideia de ménada, isto significa, em
suma, que cada ideia contém a imagem do mundo. A
representacdo da ideia impde como tarefa, portanto, nada
menos que a descricdo abreviada do mundo” (BENJAMIN, 2007,
p.69). Sendo assim, as monadas sdo construidas enquanto fios
de memoérias e experiéncias trancados, entrelacados,
entrecruzados por elementos préprios das subjetividades e
identidades dos/as professores/as narradores/as.

As conclusdes parciais da pesquisa de doutorado giram,
por enquanto, em torno de trés eixos. O primeiro deles é “A
grande auséncia no Projeto Pedagdgico do Curso”, nele
explicitamos a auséncia de termos relativos a Educacdo das
relacdes étnico-raciais, a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, preconceito, discrimina¢do e racismo no documento
que rege o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC, nem mesmo
as legislacoes Lei 10.639/03 e 11.645/08 sdo mencionadas. Essa
auséncia se relaciona a falta de preocupacdo com a formacao
de professores/as de ciéncias e biologia que tenham presentes
em sua formacdo inicial discussoes acerca da educacao das
relacbes étnico-raciais, que compreendam a necessidade de
construir uma educacdo antirracista, rompendo o siléncio
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histérico da area frente as contribuicdoes contundentes das
Ciéncias Bioldgicas na construcdo de ideias e ideais racistas,
eugénicos, discriminatoérios e deterministas.

O segundo eixo foi intitulado “Disciplinas fantasmas” ja
que durante a investigacdo descobrimos que algumas das
disciplinas optativas que pretendem debater a Educacdo das
relacoes étnico-raciais com os/as professores/as em formacao
inicial ora existem apenas no sistema UFSC e nunca foram
ofertadas ou foram oferecidas pouquissimas vezes, ora nao
foram pensadas inicialmente para o curso de Ciéncias
Bioldgicas, sendo destinadas a outros cursos. As disciplinas sdo:
Estudos afro-brasileiros, ofertada pelo Departamento de
Antropologia, obrigatéria aos/as estudantes de Antropologia e
optativa aos/as de Ciéncias Bioldgicas, ofertada todos os
semestres, ndo ha na universidade registro do ndmero de
estudantes das Ciéncias Biolégicas que cursaram essa
disciplina; Praticas Educativas em Relacdes Etnico-raciais,
ofertada pelo Departamento de Metodologia de Ensino,
ofertada duas vezes — nos anos de 2011 e 2015 —; e a disciplina
Educacdo étnica e multirracial, ofertada pelo Departamento de
Estudos Especializados em Educacdo, estd nunca ocorreu. E
importante destacar que as ementas das duas ultimas
disciplinas ndo estao disponiveis no site da UFSC e nem mesmo
nos departamentos responsaveis.

O terceiro eixo é “O termo ausente” e nele debatemos
como as Relacdes Etnico-raciais, a Luta Antirracista, as Acdes
Afirmativas, as Cotas Raciais ndo sao nomeadas na fala dos/as
interlocutores/as esses/as preferem usar expressdes vagas
como “isso”, “essa questao" “essa pauta”, "esse assunto”, "esse
tema”. Este efeito é identificado mesmo em interlocutores/as
que defendem e acreditam na necessidade de se construir uma
Educagdo das Relagoes Etnico-raciais Positivas.

E importante salientar que historicamente houve um
silenciamento sistematico das Ciéncias Bioldgicas em relacdo a
tematica Etnico-racial, porém este quadro esta sendo revertido
nas Ultimas décadas por meio da insercdo paulatina de
intelectuais negros/as e ativistas engajados/as com a luta
antirracistas nas instituicoes publicas de Ensino Superior
brasileiras.

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



284

REFERENCIAS

AKOTIRENE, Carla. O que ¢é interseccionalidade? Belo
Horizonte: Letramento, 2018.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo
Horizonte: Letramento, 2018.

BANIWA, Gersem. Territérios etnoeducacionais: um novo
paradigma na politica educacional brasileira. Trabalho
apresentado na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE).
Brasilia, 2010.

BENJAMIN, Walter. Experiéncia e pobreza. In: Magia e técnica,
arte e politica. Trad. Paulo Sérgio Rouanet. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2012.

BENJAMIN, Walter. Passagens. Belo Horizonte. Ed. da UFMG;
Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2007.

BERNANDINO-COSTA, Joane; MALDONADO-TORRES, Nelson;
GROSFOGUEL, Ramoén. Decolonialidade e pensamento
afrodiaspérico. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

BRASIL. Lei 10.639, de 09/01/2003. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 2013. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
> Acesso em: nov. 2019.

BRASIL. Lei 11.645, de 10/03/2008. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/l11645.htm>. Acesso em: nov. 2019.

BRASIL. Parecer CNE/CP n.° 3, de 10 de marco de 2004:
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Conselho Nacional de Educacao,
Ministério da  Educacdo, Brasilia. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf>. Acesso
em: out. 2019.

BRASIL. Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



285

Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Brasilia:
MEC, SECADI, 2013. 104 p. Disponivel em:
<http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/mec/dire
trizes_curriculares_etnicorraciais__mec_2013.pdf> Acesso em:
out. 2019.

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade. Sdo Paulo:
Selo Negro, 2011.

ELZA SOARES. Elza Soares: pequena memoria para um tempo
sem memoria, 2019 (4m17s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=7LUMzQjEF80> Acesso
em: out. 2019.

GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, escrever, esquecer. S3o
Paulo: Editora 34, 2006.

GALZERANI, Maria Carolina Bovério. Meméria, tempo e
Historia: perspectivas tedrico-metodoldgicas para a pesquisa
em ensino de histéria. Cadernos CEOM, Chapecd, SC, n. 28,
2008.

GROSFOGUEL, Ramoén. Dilemas dos estudos étnicos norte-
americanos:  multiculturalismo identitdrio, colonizacdo
disciplinar e epistemologias descoloniais. Ciéncia e Cultura, Sdo
Paulo v. 59, n. 2, abril/jun. 2007. Disponivel em:
<http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009-
67252007000200015&script=sci_arttext>. Acesso em: set.
2019.

MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do ser e a
geopolitica do conhecimento. Modernidade, império e
colonialidade. In: SANTOS, Boaventura de Souza; MENESES,
Maria Paula (Org.). Epistemologia do sul. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro:
processo de um racismo mascarado. Sdo Paulo: Perspectiva,
2017.

NASCIMENTO, Abdias. O quilombismo. Petrépolis: Editora
Vozes, 1980.

PAIM, Elison Antonio. Para além das leis: o ensino de culturas e
histérias africanas, afrodescendentes e indigenas como
decolonizacdo do ensino de Histoéria. In: MOLINA, Ana Heloisa;

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



286

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Entre textos e contextos.
Curitiba: Editora CRV, 2016.

PINHEIRO, Patricia Magalhdes; SANTANA, Tatiana de Oliveira;
PAIM, Elison Antonio. A Educacdo Escolar Indigena como
Patriménio Cultural. Mnemosine Revista, v. 7, n. 4, 2016.
Disponivel em:
<http://media.wix.com/ugd/101348_3713160f23aa4ebaa6bcda
€9924257ea4.pd> Acesso em: nov. 2019.

PINTO, Ana Flavia Magalhdes. A Gazeta da Tarde e as
peculiaridades do abolicionismo de Ferreira de Menezes e José
do Patrocinio. In: XXVIII Simpdsio Nacional de Histéria, 20153,
Florianoépolis. Disponivel em:
<http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1428106
071_ARQUIVO_AnaFlaviaM.Pinto-
ComnicacaoAnpuh2015.pdf> Acesso em: fev. 2019.

PINTO, Ana Flavia Magalh3es. Fortes lacos em linhas rotas:
liberatos negros, racismo e cidadania na segunda metade do
século XIX. Tese (Doutorado em Histéria) - Universidade
Estadual de Campinas, 2015b. Disponivel  em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/2812
70/1/Pinto_AnaFlaviaMagalhaes_D.pdf> Acesso em: fev. 2019.

PORTELLI, Alessandro. O Quer Faz a Histéria Oral Diferente.
Projeto Historia, Sdo Paulo, n. 14, p. 25-39, fev.1997.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte (MQ):
Letramento, 2017.

SANTQOS, Boaventura de Souza; MENESES, Maria Paula (Org.).
Epistemologia do sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

VEIGA, J. & FERREIRA, M. B. R. (Org.). Desafios atuais da
educacao escolar indigena. Campinas: ALB - Nucleo de Cultura
e Educacdo Indigena; [Brasilia]: Ministério do Esporte -
Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do Lazer,
2005.

VERRANGIA, Douglas Corréa da Silva. A educacao das relacoes
étnico-raciais no ensino de Ciéncias: didlogos possiveis entre
Brasil e Estados Unidos S3o Carlos. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Federal de Sao Carlos, 2009.
Disponivel em:

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



287

<http://www.processoseducativos.ufscar.br/tese04.pdf>
Acesso em: maio 2019.

WALSH, Catherine (org.). Pedagogias decoloniais: Praticas
insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. TOMO II: Quito:
Abya Yala, 2017. 583p.

WALSH, Catherine. Interculturalidad, plurinacionalidad y
decolonialidad: las insurgéncias politico-epistémicas de
refundar el Estado. Tabula Rasa, Bogota, Colombia, n. 9, p. 131-
152, jul/dez., 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a09.pdf Acesso em:
jan. 2017.

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



288

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



289

CIENCIAS DE OUTRAS NATUREZAS:
DISCURSOS TECNOCIENTIFICOS PARA
SOCIEDADES POSSIVEIS E NECESSARIAS

Roberth De-Carvalho

1 INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Em sentido lato, é importante que atentemos para o
processo de aperfeicoamento continuo da empresa colonial na
América Latina, agenciando linguagens e discursos por nosso
Sul global. Essa agéncia socio-institucional, sociocultural e
tecnocientifica afeta incisivamente o espaco-tempo do
Ocidente, fundando a era modernidade/colonialidade. Um
campo de litigios neoliberais sobre arte, ciéncias, tecnologias,
sociocultura, linguagens, politicas, economias. Sobretudo,
transcendéncias, ou melhor, formas-conteldos de fazer e de
ser. Tais formas-conteidos se constituem/formulam em
linguagens que afetam o ensino de Ciéncias da Natureza na
escola basica. Linguagens que refratam sensos, saberes e
conhecimentos origindrios e ancestrais, codificados por uma
dita subalternidade/periferalidade, em sua base onto-
epistémica, uma vez que os processos de ensinar-aprender
representam signos linguisticos (em redes capitais de
privilégios), a servico de mercados liberais. E, naturalizam-se
por significacoes simboélicas e ideoldgicas impressas no
imagindrio (chave-mestra de nossa mem©ria
discursiva/interdiscurso, cf. Orlandi, 2015), inferindo sobre o
lugar/posicdo de pessoas faveladas (corpos, mentes,
linguagens, sentidos), dada a referéncia estruturante de
“desenvolvimento” e “progresso”, como faceta da colonizacdo
de corpos e de territorios.

Essas agéncias - pela voz de seus interlocutores/as, em
dado lugar/posicao de poder - afetam sobremaneira a escola,
relativizando®® o exercicio de direito, a manutencao da justica,

80 Exemplo latinoamericano desses relativismos sobre a voz de
pessoas oprimidas foi a conveniéncia da empresa colonial brasileira
ao efetuar a condenacdo do estadista ex-presidente Lula, em 12 jul.
2017, representante ideoldgico de libertacdo da Favela-Sul global.
Preso em 7 abr. 2018, ficou impedido de concorrer ao pleito
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a efetividade da democracia. Mais destacadamente, quando o
lugar/posicdo de cidadania de pessoas em opressao se desloca
para a divisao de poder, para o pacto/negociacao de diferencas
(género, sexualidade, religido), para o reconhecimento de
diversidades  socioculturais (quilombolas, indigenas,
imigrantes, mulheres, criancas), para o protagonismo
pluriétnicorracial (ex.: direito as cotas, equidade no acesso a
espacos/bens publicos). Ou seja, quando sociedades originarias
e ancestrais invertem légicas histéricas em discursos
silenciados e resguardados a periferia, que sdo apagados
juntamente com nosso ser e nosso fazer. Légicas que, via de
regra, foram cunhadas pelo patriarcado, pelo senhorio, pela
empresa neoliberal em seu furor de apropriacdo/controle
material/imaterial, subjetiva e transcendental.

Nessa perspectiva, situamos a logica de linguagens, em
que o poeta, dramaturgo, ensaista e militante martinicano
Aimé Césaire (1913-2008), ao tensionar sobre a guerra branca®’
ocorrida no século XX, situa que a

[...] falta de légica [...] ndo é o crime em si, 0
crime contra o homem, ndo é a humilhacao
do homem em si, sendo o crime contra o
homem branco, e haver aplicado na Europa
procedimentos colonialistas que até agora
s6 concerniam aos arabes da Argélia, aos
coolies da india e aos negros da Africa.
(BRUGGEMANN; MAYER, 2017, p. 21-22)

Ou seja, uma particularizada demonizagdo intrarracial de
homens, europeus, brancos, representativa da ldogica
colonialista que sé cabia a nds, os/as outros/as/es®?: mundos,
sentidos, existéncias, racas/etnias subalternizadas. Nessa
condicao de producdo da racializacdo, em eugenia e genocidio,
é motivada a grande barbarie em seu estado letargico de
branquitude acritica®’. Estado que se replica pelo mundo, pela

presidencial.

61 Situo aqui, a partir de Aimé Césaire, o antissemitismo nazista pelo
advento da 22 guerra mundial, como um exemplo de guerra de
branquitude acritica (CARDOSO, 2010).

62 Opto por marcar existéncias multiplas, por quaisquer orientacdes
de sexualidade, em diversidade de género, em liberdade e em salde
sexual/mental, politicamente criticas e situadas.

83 Sensu ibid.

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



291

América Latina, pelo trabalho de uma potente industria
mididtica em mais-valia ideolégica (SILVA, 2017). E a escola é
mais um segmento dessa empresa colonial que “apenas pelo
fato de dedicar-se diariamente a apresentar o mundo [...] a faz
eminentemente uma empresa fornecedora de ideologia.”
(Ibidem, p. 177). Portanto, é foco privilegiado de atencao
neoliberal, impondo linguagens para um mundo capitalizavel,
definidor de lugares/posicoes de quem tem o poder de falar
para quem deve ouvir, e consentir. A geopolitica do
conhecimento que constitui/formula o espaco-tempo de
colonialidades em discursos tecnocientificos, por suas redes
capitais, forjando tecnologias de linguagem sob o mito da
neutralidade®’.

Assim, atentamos aos discursos tecnocientificos que
circulam em didspora, propondo-nos a compreender saberes de
Ciéncias de outras naturezas, de base africana e
afrolatinoamericana, como mote constitutivo de projetos de
fazer-ser social em sociedades do Sul global, para formular
outro ensino de ciéncias. Sentido em que tensionamos: Que
formas-conteudos outras para ensinar ciéncias se revelam em
perspectiva contra-hegeménica e decolonial, por saberes em
interseccionalidade, orientando projetos de fazer-ser social em
didspora? Para tanto nosso foco interlocutivo foi o de analisar
discursivamente projetos de fazer-ser social em didspora que
promovam outra linguagem tecnocientifica para um ensino
libertador de Ciéncias, buscando a constituicdo de sociedades
possiveis e necessarias.

2 DISPOSITIVOS PARA NOSSA ANALISE DE DISCURSO

Buscando transgredir normatividades e tendéncias
geopoliticas, busquei uma multifacetacdo de discursos sobre
outras Naturezas das Ciéncias (NdC) que produzem sentidos -
por suas/minhas/nossas referencialidades étnico-raciais,
socioculturais e  tecnocientificas, periferalizadas e
marginalizadas - refratados na empresa colonial escolar. Ou

% Um exemplo de discurso tecnocientifico colonial, forjando novas
tecnologias de linguagem sob o mito da neutralidade na escola basica
brasileira, pode ser tomado a partir do projeto Escola Sem Partido.
Disponivel em
https://www.camara.leg.br/proposicoeswWeb/prop_mostrarintegra?c
odteor=1707037&filename=PL+246/2019. Acesso em: 10 out. 2019.
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seja, outros discursos que se constituem do lado de ca da linha
abissal epistemolégica (SANTOS apud NUNES, 2010).
Dessa/desta®® forma-contelddo de pensarmos do lado de ca (do
Sul global), implica-nos uma outra linguagem que expresse o
seu/meu/nosso pensamento, periferalizado e subalternizado,
que s6 cabe no espaco-tempo de interpretacdo que nos
situamos: a Favela®®: nossa posicdao/lugar de interlocucao, por
nossa linguagem de classe (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

Assim, em nossa andlise de discurso franco-afrolatina, a
partir da professora-pesquisadora linguista latinoamericana E.
P. Orlandi e do filésofo europeu M. Pécheux (1938-1983), deve
ser entendida neste ensaio primeiramente pelo fundamento
tedrico dessa escola de pensamento que, em linhas gerais, se
mobiliza sob a compreensao

[..] de que a materialidade especifica da
ideologia é o discurso e a materialidade
especifica do discurso é a lingua, trabalha a
relacdo lingua-discurso-ideologia.  Essa
relacdo se complementa com o fato de que
[...] ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha
sujeito sem ideologia[...] (ORLANDI, 2015, p.
17).

E, seguindo na producdo desse sentido - como
sujeitos/as/es afrolatinos/as/es que somos - situamos nossa
ideologia antirracista, anti-sexista, anti-homo/transfébica, anti-
colonial, ndo-neutra, ndo-determinista. Acatamos, por tais
efeitos de sentidos, textos/discursos africanos em: William
Kamkwamba, engenheiro malawiano; Chimamanda Ngozi
Adichie, médica, farmacéutica e escritora nigeriana; e,
Oyeroénke Oyéwumi, sociéloga nigeriana, nos quais buscamos
anunciar outras naturezas tecnocientificas para ensinar ciéncias
na América Latina, dadas as transicoes de linguagem no espaco-

8 Ambas as contracdes (preposicdo+pronome) significam formas-
conteldos sob condicdes de producdo em/por/com nds-outros/as/es
em interlocucéo.

% O espaco Favela a que me refiro é uma categoria trabalhada em um
texto de Orlandi (2017) como “espaco constituido politicamente, ou
seja, o sentido deste espaco efetiva-se na articulacdo do simbdlico
com a ideologia, é um espaco ideologicamente significado, no caso,
pela  divisdio prépria ao sistema capitalista (relagdo
ordem/organizacdo, E. Orlandi, 1996).” (p. 133).

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



293

tempo intercontinental de didsporas africana e
afrolatinoamericana. Assim, em meu (eu-)sujeito afrolatino
trabalho na interpretacdo/descricio desta andlise sob uma
exterioridade de ensino de Ciéncias da Natureza que me
interpela/instiga a escola. Do lugar/posicao de

[...]sujeito-leitor de ciéncia que, por sua vez,
se apresenta como sujeito social. Esse
sujeito-leitor estd representado (ou seja,
presente mas transformado) no texto, pelo
mecanismo de antecipacdo que, ao produzir
os efeitos de sentidos produz o préprio
efeito-leitor (um imaginario de leitura).
(ORLANDI, 2012, p. 157).

Por esse imagindrio de leitura, busco comunicar outras
formas-contetdos de ser, de fazer, de saber, de viver, de
querer, de sentir, de cuidar, de ajudar, de lidar com o outro/a,
por outras  NdC, tomadas por posicoes de
constituicdo/formulacdo de discursos tecnocientificos outros,
para educar sociedades possiveis e necessarias.

Seria legitimo perguntar se, perante estas
posicoes, o mesmo nao poderia dizer-se do
recurso ao termo ‘epistemologia’ para falar
das condicoes de producao, apropriacdo e
validacdo das diferentes formas de saber. O
problema s6 se coloca quando se pensa o
uso de expressdes como ‘ciéncia’ ou
‘epistemologia’ (ou ‘filosofia’, ou ‘literatura’,
ou ‘economia’, ou ‘politica’, ou ‘religido’...) no
modo de pensar ‘categorial’®’ préprio do
pensamento abissal. (NUNES, 2010, p. 283;
énfase nossa)

Inquieta-nos o fato de que tais discursos se reiteram em
forma-conteldo retérica e histérica em/por linguagens que
refratam sensos, saberes e conhecimentos originarios e

7 Esse pensar categorial é referenciado pelo sociélogo portugués
Jodo Arriscado Nunes na autoria do chileno Hugo Zemelman (1931-
2013), advogado e mestre em Sociologia, em seu livro: Pensary poder:
razonary gramatica del pensar histérico (publicado em 2012, pela Siglo
XXI Editores, México).
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ancestrais, subalternizados/periferalizados em sua base onto-
epistémica, por processos de ensinar e aprender Ciéncias que
se amoldam as demandas dos centros do liberalismo
mercadolégico. E, isso se amplia quanto as semanticas
(dialéticas) e aos utilitarismos (objetificacdo/coisificacdo) que
produzem sentidos sobre a Natureza, para essas Ciéncias.
(Re)produzidos sob a égide de uma substantiva neutralidade
epistémica. Por esse estado de inquietacdo é que trabalhamos
na interpretacdo/descricdo de trés textos/discursos de autoria
africana, a saber: da sociéloga nigeriana Oyérénke Oyéwumi
(2017); da médica, Ffarmacéutica e escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie (2017); e, do engenheiro malawiano
William Kamkwamba (2011), ensejando regularidades
discursivas que se aproximam epistemicamente. Enunciando
sensibilidades outras, alteridades e verdades transitorias, a
partir do mecanismo da antecipacdo, ou seja

[...] ao colocar-se no lugar em que o seu
interlocutor ‘ouve’ suas palavras. Ele
antecipa-se assim a seu interlocutor quanto
ao sentido que suas palavras produzem.
Esse mecanismo regula a argumentacao, de
tal forma que o sujeito dird de um modo, ou
de outro, segundo o efeito que pensa
produzir em seu ouvinte. Este espectro varia
amplamente desde a previsaio de um
interlocutor que é seu cimplice até aquele
que, no outro extremo, ele prevé como
adversario absoluto. Dessa maneira, esse
mecanismo dirige o processo de
argumentacdo visando seus efeitos sobre o
interlocutor. (ORLANDI, 2015, p. 39).

Dessa forma-conteddo, o efeito produzido em tais
textos/discursos nos forneceu, em cumplicidade interlocutiva,
uma producdo de sentidos estruturantes para o dispositivo
analitico que nos foi gerado em antecipacdo, durante o
processo de interpretacdo/descricio. Para tanto, o
subdividimos em 3 categorias reitoras, sendo: (a) concepcoes
sobre natureza, (b) relacdes sociais de producdo; e, (c)
conhecimento e verdade tecnocientifica. Tais categorias sdo
antecipatérias de outros sentidos de mundo, em diversidade,
para formas-contetdos outras de ensinar ciéncias, em
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perspectiva contra-hegemonica e decolonial, por saberes em
interseccionalidade, orientando projetos de fazer-ser para
sociedades possiveis e necessarias. Assim, compreendemos
uma reformulacdo de linguagens, anti-coloniais, em discursos
tecnocientificos. Ou seja, a descricao/interpretacdo dos
excertos discursivos constituiram os sentidos que chamamos
de categorias, visando nosso objeto principal: o ensino de
ciéncias de outras naturezas.

3 ~ANALISE DE DISCURSO PROPRIAMENTE DITA (E
NAO-DITA)

3.1 Descricao/interpretacao pela categoria
“concepgoes sobre a natureza”

Esse pensamento emerge de formas-contetdos
discursivas que significam a ampla dimensdo humana em
multiplas interconexdes/interdependéncias (psiquica, bio-
corporea, relacional, afetiva, género, sexualidade, linguistica,
tecnocientifica) com o meio fisico, dada a sociocultura que
orienta a ciéncia e a tecnologia para necessidades e naturezas
legitimas (ndo-projetadas; nao-induzidas; nado-capitalizadas;
nao-coisificadas), de manutencdo e diversidade da vida. Da
justica ambiental, do direito de ser, de viver, da alteridade no
manejo pactuado/cordial de frutos, fontes, vidas.

Por essa premissa, dada a endogenia do dispositivo
tedrico, encontramos no Capitulo 2 do texto/discurso da
socidloga nigeriana Oyérénke Oyéwumi, intitulado: La
invencion de las mujeres: una perspectiva africana sobre los
discursos occidentales del género®®, que fora traduzido por
Alejandro Montelongo Gonzalez, para Editora de La Frontera,
na Coléombia, o seguinte:

La (re)constitucion de la cosmologia y las
instituciones socioculturales de Qyo-Yoruba:
Articulacién del sentido del mundo Yoruba

El lenguaje y las tradiciones orales Yorubd

% Do original em lingua inglesa: The invention of women: making an
African sense of Western gender discourses, tese apresentada a
University of Minnesota, em 1997.
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representan las principales fuentes de
informacion en la constitucion del sentido del
mundo, el mapeo de los cambios historicos y
la interpretacion de la estructura social. [...]
Finalmente, en la conceptualizacion del
pasado, el presente no es irrelevante. Todas
las instituciones que describiré no son
arcaicas - son tradiciones vivientes -.
(OY&WUMI, 2017, p. 85).

Em nota de rodapé, Oyéwumi (/bid.) esclarece que: “Sobre
el término ‘sentido del mundo': es un término mucho mas
holistico que ‘vision del mundo’, ya que enfatiza la totalidad y
concepcion de los modos de ser.” (p. 83) Essa é uma concepcao
inicial que associa sentidos de cosmologia (origem e evolucdo
do universo, de coisas, de seres) e as instituicoes socioculturais
(em contraposicdo as induastrias mididticas coloniais) para
sustentar um sentido de mundo que da fundamento a natureza
em forma-conteldo interseccional. Espaco e tempo se fundem
em uma organicidade que considera a vida do/a ancestral, sem
arcaismos, mas em suas tradi¢des vivas, efetivas, pungentes.
Unicidade natureza-cultura, segregadas epistemicamente pela
empresa colonial.

Para o sentido de corpo, tomamos a escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie, ao orientar uma amiga a educar sua
filha (Chizalum Adaora), pelo texto/discurso intitulado: Para
educar criancas feministas: um manifesto, traduzido por Denise
Bottmann, para a Companhia das Letras, em S3o Paulo, Brasil, o
que segue:

Décima segunda sugestéo: Converse com ela
sobre sexo, e desde cedo. Provavelmente serd
um pouco constrangedor, mas é necessdrio.
[...] Com Chizalum, ndo finja que o sexo é uma
mera agdo reprodutiva controlada. [...] Diga-
lhe que o corpo dela pertence a ela e somente
a ela, e que nunca deve sentir a necessidade
de dizer 'sim’ a algo que ndo quer ou a algo
que sente pressionada a fazer. (ADICHIE,
2017, p. 64-65)

[...] Néo basta dizer que vocé quer criar uma
filha que lhe conte tudo: precisa lhe dar a
linguagem para falar com vocé. E digo isso
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literalmente. Como ela vai chamar isso? Que
termo usara? (Ibid., p. 66)

Dessa forma-conteldo, Adichie nos antecipa a categoria
corpo na perspectiva de um arrazoamento pessoal, sob o
arbitrio de si prépria. E corpo inteligido: corpo-mente. Aqui,
pelo corpo da mulher, colonialmente territorializado pelo
neoliberalismo, subjugado para a satisfacdo do patriarcado. E,
por essa perspectiva discursiva, compreendemos o corpo-
mulher, o corpo-Favela, o corpo-natureza, tudo isso em uma
totalidade holistica. Antecipando-nos que “O
neolocolonialismo se utiliza de outras armas, que nao bélicas,
como o medo, a miséria, o controle do Estado, o controle dos
corpos e do territério.” (GASPARETTO, 2019, p. 112; énfase
nossa) Alterando todas as nossas naturezas, nossas ciéncias.
Adichie aprofunda, referindo-se ao territério de linguagens
como forca simbdlica e ideoldgica que controla a natureza dos
corpos.

Lembro que, quando eu era crian¢a, as
pessoas usavam ike para o dnus e a vagina, e
que o dnus era o sentido imediato, mas tudo
ficava meio vago e eu nunca soube direito
como dizer, por exemplo, que sentia uma
coceira na vagina. (Ibidem.; énfase nossa)

Precisa decidir que nome vocé quer que ela
use, mas o que importa é que precisa haver um
nome, e que esse nome ndo venha carregado
de vergonha. (Ibid., p. 67)

[...] Ensine Chizalum a rejeitar a associagcGo
entre vergonha e biologia feminina. Por que
fomos ensinadas a falar em voz baixa sobre a
menstruagdo? (Ibid., p. 68)

Nessa inteleccdo, pds-contato com o conhecimento
tecnocientifico ocidental, prerrogativas de verdade e poder
emergem dos textos/discursos de Oyéwumi (2017) e Adichie
(2017), por possibilidades de: uma linguagem tecnocientifica
em interseccionalidade; cosmovisdes constitutivas do fazer e
do ser africano e afrolatinoamericano; sensibilidades que
anunciam  autopercepcdo em  alteridade; unicidade
natureza/sociedade/cultura, epistemicamente segregadas; ou

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



298

seja, uma ciéncia de outra natureza: pelo ser holistico afirmado
em sua linguagem de classe (FREIRE; GUIMARAES, 2011). Dessa
perspectiva discursiva, Orlandi (2017, p. 132) afirma que:

[...] sentidos e sujeitos constituem-se ao
mesmo tempo, tém sua materialidade, e faz
parte da materialidade do sujeito ainscricao
de seu corpo em processo de significacao,
em sua constituicdo, do sujeito e do corpo.
Podemos observar, se pensarmos o corpo, a
‘sensacdo’ que temos ao entrar no cendrio
da rua, quando temos, em nds, como
conjuntura, o espaco social e simbélico da
Favela.

Nesse espaco-tempo pela Favela-Sul global, somos
constituidos a operar o machismo sobre corpos ndo-nossos -
ndo-meu, ndo-seu, o corpo dEle e dEla - justificando uma
modelizacdo, uma valoracdo, um peso social, para individuacao
em dissimetria, num processo inconsciente de indistin¢do de
sentidos

[...] porque o capitalismo e a democracia
operam com a universalidade, que eles
tomam como dada, mas que, da perspectiva
discursiva, que é a nossa, consideramos
como construida, ou seja, é o que é histérico
que adquire determinacdes universais, e isto
se faz por um processo simbélico-politico.
Dai a atribuicdo de diferencas, a atribuicdo
de valores ao que é ‘diferente’, enquanto
consequéncia das relagoes de forga inscritas
nos processos de significacao,
ideologicamente determinados, e das
relagoes de poder simbolizadas. (/bidem, p.
304).

Assim, as Ciéncias da Natureza se impdem em curriculos
escolares da América Latina, produzindo-nos como categorias,
e fazendo-nos reproduzir a nés mesmos/as enquanto objetos,
enquanto elementos investigativos. Eis o risco de estarmos
pensando em ciéncias que se propdem a ser de outras
naturezas: Fisica, Quimica, Biologia, embora afetadas sob a
premissa de serem anti-coloniais/decoloniais, mas suscetiveis a
armadilha de constituicdo epistémica por um ‘pensar categorial
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que nos interdita/anula historicamente no espaco-tempo de
linguagens da Favela-Sul global.

3.2 Descricao/interpretacao pela categoria “relagdes
sociais de produ¢ado”

Essa categoria nos revela implicacbes de como as
sociedades compreendem as condicoes de producao da ciéncia
e da tecnologia para a vida em suas inter e intra-relacoes de
alteridade, de fazer e de ser ante sistemas imbricados de
colonialidades.

Comecamos pelo texto discurso na autobiografia do
engenheiro malawiano William Kamkwamba, intitulada: O
menino que descobriu o vento®, traduzido por Marcia de
Almeida, para a Editora Objetiva, ao narrar que:

Nos vilarejos, onde os cuidados com satde sGo
escassos, muitas criancas morrem cedo por
desnutricdo, maldria ou diarreia. Nos tempos
da fome, a situacdo é sempre pior. Por esse
motivo, os nomes frequentemente refletem
circunstdncias ou os maiores medos dos pais.
E muito triste, mas, por todo o Malaui, vocé
encontra homens e mulheres chamados
Simkhalitsa (Estou morrendo, de qualquer
maneira), Malazani (Acabe comigo), Maliro
(Funeral), Manda (Ldpide) ou Phelantuni
(Mate-me rapidamente) - todos puderam,
felizmente, trocar seus desafortunados
nomes. Muitos mudam os nomes quando
estdo mais velhos, como o irmdo mais velho
do meu pai.

Meus avés lhe deram o nome de Mdzimange,
que significa suicidio. Ele o mudou mais tarde
para Musaiwale, que quer dizer ‘Ndo
esquega’.

Apesar do estresse em que meus pais estavam
vivendo, minha irmd@ nasceu sauddvel - com
quase trés quilos. Devido a sua boa saude, ou
a uma espécie de fé cega por estarmos

% Do titulo original: The boy who harnessed the wind, publicado em
2009 pela HarperCollins Publishers.
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famintos, meus pais a chamaram de
Tiyamike, que quer dizer ‘Obrigada, Deus’.
(KAMKWAMBA; MEALER, 2011, p. 105;
énfases nossas).

A precarizacdo da saude referida por Kamkwamba reflete
a falta de cuidados com uma educacdo para a salde, de
investimentos em infraestrutura para o saneamento basico, da
empresa colonial acionando a faceta nefasta de seu dominio: o
medo, a miséria, a fome. Por esses referentes discursivos sao
traduzidas as geografias de auséncias, por uma cartografia da
fome, que culmina em doencas infecto-parasitarias, dadas as
multiplas expropriacoes/usurpacoes/espoliacoes da empresa
colonial pela cidade, pelo campo, pelo Vvilarejo,
constituindo/formulando a Favela-Sul, que assim se significa.
Mas que pela esséncia de suas/nossas gentes produz sentidos
marcados sociohistoricamente em seu estado de segregacao,
uma vez deslegitimadas pelo centro.

[...] podemos nos perguntar que parte do
social lhes cabe enquanto favelados. Eles
sdo, para asociedade legitima, a presencade
um grupo social que da corpo ao que esta
sociedade ndo quer que esteja ‘ali’. O seu
legado é assim a segregacdo. Ja o desejo de
sociabilidade, que é inerente a qualquer
sujeito histérico e social, se manifesta. [...]
Na rua, na Favela. (ORLANDI, 2017, p. 136).

Orlandi (/bid.), em um dos capitulos dessa mesma obra,
traz o tema: Dancinha: da rarefag¢do do espaco social para as ruas.
Ou uma rua chamada Terra Brasileira, na zona leste de Sdo
Paulo’®, que trata da natureza de uma manifestacdo de rua
chamada ‘dancinhd’ (rock, rave, funk, punk, rap), significada no
espaco daquela Favela, a partir do ‘pancaddo’ ou 'fluxo’. Em
sentido andlogo, a Favela-Sul em que vivia Kamkwamba, traz
outro fluxo social que faz significar nominativamente sua
historicidade fatidica: as adversidades, as circunstancias, os
medos. Isso testifica um discurso tecnocientifico difundido pela
retérica social, por sujeitos/fas acometidos/as ou

0 Texto originalmente publicado em 2015, por ocasido V Encontro
Internacional de Estudos da Linguagem-ENELIN, realizado pela
Universidade do Vale do Sapucai, em Minas Gerais.
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sentenciados/as a finalizacdo de suas relacbes sociais de
producdo com a propria vida (corpo, alma), cartorialismo,
identidade civil (sentido colonial de mundo civilizado): o nome.
Nomina o espaco-tempo de sua trajetéria histérica, pelo
sentido de existir a partir de uma demarcacdo de conjuntura.
Em contradicio com a ciéncia ocidental que apaga essa
historicidade, enunciando uma verdade que atravessa o tempo,
a origem, a multiculturalidade de espacos sociais. Ou seja,
neutraliza heterogeneidades de ser e de fazer, marcadores de
existéncia.

[...] encontram formas préprias a suas
condicoes de producdo e significam na
medida em que, pela invencao do dia-a-dia,
e do ir-e-vir, os sujeitos sociais tomam posse
de (ou sdo tomados por?) um mundo que se
apresenta em seu real concreto, histérico e
material. [...] narram a ndo desisténcia, sua
sobrevivéncia como povo. (/bidem, p. 150).

Por outra forma-conteldo de significar o seio dessas
relacbes, muito aquém da producdo (de coisas e de seres),
moto-perpétuo do sistema capitalista, Adichie situa que sob o
onipresente requisito de produtividade contido nas relacoes
sociais ha também a indistria mididtica - pela faceta de
producao de mais-valia ideolégica (Op.cit.) - em que adverte:

Esteja atenta também em lhe mostrar a
constante beleza e capacidade de resisténcia
dos africanos e dos negros. Por qué? A
dindmica do poder no mundo fard com que ela
cresca vendo imagens de beleza branca, da
capacidade branca, das realizacdes brancas,
em qualquer lugar onde estiver. Isso estard
nos programas de TV a que assistir, na cultura
popular que consumir, nos livros que ler.
Provavelmente também crescerd vendo
muitas imagens negativas da negritude e dos
africanos. (ADICHIE, 2017, p. 52)

Ensine-lhe a sentir orgulho da histéria dos
africanos e da didspora negra. Encontre
herdis e heroinas negros na historia. Existe.
Vocé talvez precise contradizer algumas
coisas que ela aprenderd na escola - o
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curriculo nigeriano ndo é muito imbuido da
ideia de ensinar as criancas a sentirem
orgulho de sua histéria. Os professores serdo
otimos em ensinar matematica, ciéncias, artes
e musica, mas vocé mesma é que terd de lhe
ensinar orgulho. (Ibid., p. 53-54)

Por essa adverténcia politico-ideolégica, colocamos a
necessidade de uma ciéncia afrorreferenciada, compreendida
pela autoria e protagonismo de pessoas negras afrolatinas e
africanas, permeando interlocucoes de pacificacdo, de
alteridade, de interseccionalidades, como instancias fundantes
na producdo de conhecimentos, de sentidos, de pertencas. De
orgulho de ser e de fazer. A producao social sob autoria da
Favela-Sul global, atentando sempre ao fato de que

[...] se, de um lado, ha uma didatizacdo do
discurso da ciéncia fora da Escola, por outro
ha a midiatizacdo do discurso da ciéncia na
Escola. Isso resulta em que, como esse
processo estd comprometido no vir a ser da
propalada cidadania inatingivel, a cidadania
se constitui como um bem de mercado e o
conhecimento tornado saber terminoldgico
adquire um sentido empresarial (e ndo se
constitui como um bem social geral).
Portanto, em um processo desse tipo, nao
ha socializacdo do conhecimento, onde a
ciéncia faria sentido em um contexto mais
amplo. (ORLANDI, 2012, p. 160)

Eis uma Faceta nefasta de tecnologias de linguagens de
que se vale a empresa colonial para Ensinar Ciéncias.

3.3 Descricdo/interpretacao pela categoria
“conhecimento e verdade tecnocientifica”

Em busca da ciéncia da verdade ou da verdade da ciéncia,
os textos/discurso que passamos em andlise, até aqui, sdo
confluéncias de sentidos que do lado de ca da linha abissal
epistemolégica (Op.cit), de nossa Favela-Sul global,
entendemos (como analista afrolatino) em plena alteridade,
interseccionalidade, anti-colonialidade. Pois a busca ndo cessa
para explicar mais do nosso ser e do nosso fazer,
geopoliticamente subalternizados e periferalizados, dadas as
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proprias dimensbdes desta analise: sujeito-histéria-linguagem
que se afetam/refratam/distorcem pela lingua-discurso-
ideologia.

Desse modo, atentos em nossa afrolatinidade critica,
tomamos os textos/discursos em interlocucdo sob traducao (ou
da lingua nianja ou chewa; ou das linguas nigero-congolesas:
yorubd e o igbo) que,

[...] na prética cientifica colonizadora,
significa re-escrita, reformulacdo. Com o
argumento da normatividade da lingua, eles
corrigem o nosso modo mesmo de significar.
Reformulacdo através de uma
reapropriacdio e uma redistribuicio de
filiacdo a meméria cientifica fazendo o autor
falar, paraserautorizado, de outro lugar (l3),
o da lingua em que somos ‘traduzidos’.
Colonizados, somos fieis ao ‘original’; eles
sdo fieis a eles e ndés temos, para sermos
compreendidos, de sermos assimilados a
tradicdo (memoria) discursiva da lingua para
a qual somos traduzidos: apagam-se nossa
propriedade, nossa  autoria, nossas
descobertas. (ORLANDI, 2017, p. 179).

Diante deste auto-reconhecimento
descritivo/interpretativo neste trabalho de anélise, o que nos
significa esta latente em nosso imaginario de ex-colonias, por
proximidades e possibilidades que transitam/circulam/inferem
por um corredor de saberes (GASPARETTO, 2019), como forma-
conteddo anti-colonial, anti-imperialista, anti-patriarcal, anti-
sexista, pela cultura disseminada em nossa ciéncia e tecnologia
por outras linguagens, para ensinar ciéncias de outras
naturezas. Ciéncias libertadoras.

A proposta aqui é a de buscar a conexdo das
pessoas e dos povos entre si, na busca pela
legitimacado da identidade hibrida, incluindo
aqui as relacdes Sul-Sul. Isso se refere
especialmente ao povo africano, que esta
em constante transformacdo-circulacao,
criando uma tolerdncia as ambiguidades,
contradi¢des, equilibrando culturas, criando
personalidades plurais, transformando as
ambivaléncias ‘porque o futuro depende da
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quebra de paradigmas’ (ANZALDUA, 2005,
p. 707), do desmonte da dualidade sujeito-
objeto e da criacdo de uma consciéncia
coletiva que leve a transformac3o.
(GASPARETTO, 2019, p. 110)

Por uma ciéncia em consciéncia coletiva, sob a premissa
da verdade, interseccional, validada por crencas, saberes e
ancestralidades, pelo mitico/mistico (bruxaria, feiticaria, lenda,
magia, divindades), pelos instrumentos musicais, pelas lutas de
defesa corporal, pelos quilombos latinoamericanos - que nada
seja traduzido -, enfim, pelo modo de ser afrolatino e africano.
Situadamente.

Isso ndo adviria sem as tensdoes hegemodnicas de um
pensar categorial (epistemicamente colonial), por pessoas que
também pensam e fazem a ciéncia na Favela-Sul global.
Conforme Oyéwumi (2017, p. 67), situando que:

Africa se encuentra, no cabe duda, en medio
de una crisis de proporciones globales y esta
situacion deberia motivar a la intelectualidad
africana a una auto-critica urgente. Llamaré
antilocalista a uno de los grupos académicos
debido a su postura sumamente critica
respecto de la defensa de una cultura
africana. Me referiré al otro grupo como
localista porque su inclinacién contempla la
existencia de un modo de ser africano. Para el
bloque antilocalista, el problema de la
evasion de los conflictos centrales se origina
en el nacionalismo cultural de la mayor parte
de la intelectualidad africana.

Se acusa la reticencia de dicha intelectualidad
para reconocer los fracasos africanos y la
superioridad tecnolégica europed,
preocupdndose solamente por demonstrar lo
distinta que es Africa respecto de Occidente.
El argumento antilocalista mds profundo
advierte que para apuntalar su autoestima, el
grupo localista se esfuerza por diferenciarse a
si mismo de Occidente.

A crise a que se refere Oyéwumi é o efeito de tentativas
de ruptura com a geopolitica do conhecimento que opera na
validacdo de atividades e legitimacdo da ciéncia. Pois, trazer
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para o discurso tecnocientifico os saberes ancestrais é romper
com os lacos histéricos de linguagem cientifica que estabelece
interlocucdes de valor, de verdade universal, de padrao, de
categoria, de performance, de produtividade. Inclusive, refiro-
me aos proprios sentidos categoriais que trago nesta
comunicacgao.

Considerando-se a tecnologia de linguagens que
consideramos o corredor de saberes (Op.cit.), ha que se atentar
para o que analisou a professora-pesquisadora Cassiani (2018),
no artigo intitulado: Reflexbes sobre os efeitos da
transnacionalizacdo de curriculos e da colonialidade do
saber/poder em cooperacées internacionais: foco na educacdo em
ciéncias, por discursos que circulam na educacdo cientifica em
Timor-Leste (pais localizado no sudeste asidtico, tendo sido
colénia de Portugal até o ano de 1999), traduzindo a
experiéncia que teve em missdo’” realizada com aquele povo, a
partir de 2009. A mesma situa que

Devido ao fato de que a palavra missdo é
utilizada pela CAPES, além de organismos
internacionais, isso atraiu alguns
professores que construiram uma ideia de
cooperacao num sentido religioso, em que
era preciso salvar aquele povo. E
interessante observar essas insercdes numa
cooperacao bilateral com pretensdo de
sentido laico.

Nesse caminho, consideramos que o sentido
de ajuda realizado nessa situagdo
emergencial poderia levar a um
silenciamento da cultura local e, por sua vez,
a subalternidade, remetendo a
inferioridade, dependéncia, e subordinacao.
(CASSIANI, 2018, p. 227-228)

Se por um lado, os centros hegemonicos valem-se da
empresa colonial para sustentar sentidos antilocalistas, por
outro, sujeitos/as periferalizados/as, a Favela-Sul global, sdo

n Através do Programa de Qualificacdo de Docentes de Ensino de
Lingua Portuguesa (PQLP), financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o qual
objetivava o envio de 50 professores brasileiros por ano, contribuindo
para a formac¢do de docentes em Timor-Leste.
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arremetidos/as em colonialidade para disseminar entre si
discursos tecnocientificos dessa empresa.

A dominacdo é naturalizada como o
imaginario cultural europeu, como a Unica
forma, eliminando e substituindo os
conhecimentos ancestrais dos nativos por
conhecimentos que se embutem de
pretensas verdades, universais e cientificas.
Nesse caminho, considero que a
transnacionaliza¢do da educagdo possa ser
uma das formas modernas desses
processos. (/bidem, p. 228; énfase nossa)

Conhecimento e verdade tecnocientifica devem ser
amoldados a cada realidade, a cada cultura, a cada lingua,
respondendo a problemas autéctones, por corpos-sentido.
Uma vez que:

Somos sujeitos histéricos e simbélicos. Faz
parte do modo de individuacao dos sujeitos
a forma de nossa presenca no espago, CoOmo
nosso corpo. Um sujeito em sua
materialidade, ou seja, no caso em anélise,
como corpo carregado de sentidos na/da
Favela. Presenca que difunde seus sentidos.
A Favela se constitui em certas condicoes,
em uma conjuntura que pde em
funcionamento nossa memoria, e nos filia a
certos efeitos de sentidos, e ndo outros. [...]
Ndo se trata da presenca fisica, mas da
presenca  simbdlico-ideolégica e da
materialidade do espaco, em suas divisdes
sociais, seu funcionamento discursivo, na
producdo de seus efeitos de sentidos.
(ORLANDI, 2017, p. 133-134; énfase nossa).

Logo, é por tais interseccionalidades que
compreendemos a constituicdo/formulacdo de discursos
tecnocientificos para ensinar ciéncias de outras naturezas,
promovendo uma formacdo educacional critica e
socioculturalmente situada na Favela-Sul global, dada sua
materialidade simbélico-ideoldégica de lutas, resisténcias,
afirmacoes, verdades e pertencas ancestrais.
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4 PREAMBULANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Pela busca de novos sentidos para um ensino libertador
de Ciéncias Naturais, iniciamos esta ultima parte que
consideramos preambular em torno de algumas consideracoes,
dada a tentativa de situar outro espaco-tempo de
interpretacdo tecnocientifica. Para tanto, parafraseamos com a
fala do presidente Lula (2019), ao dizer:

Quero agradecer do fundo do coracao toda
a solidariedade de vocés e dizer para vocés
que to livre para ajudar a libertar o Brasil
dessa loucura que estd acontecendo no
nosso pais. E preciso cuidar da educacdo,
cuidar do emprego, cuidar do salario,
cuidar da cultura, cuidar do prazer e da
alegria. Alids, a juventude nao vive se ndo
tiver prazer, motivacdo de vida, e é isso que
nés temos que oferecer para vocés... (sic)
(s/p.; transcricdo nossa).

A forma-conteddo que tomamos aqui muito nos significa
e situa em nossos corpos-sentido - de Favelados/as/es-Sul
global - memérias de uma existéncia que precisa estar livre para
poder (ajudar) a libertar e cuidar. Eis o mecanismo de
antecipacdo (em nossa Andlise de Discurso franco-afrolatina),
imbricada as relacbes de poder e aos efeitos de sentido,
impressas em linguagem do que temos ensinado e do que
temos aprendido. Historicidade marcada por sentidos de
alteridade, de pacifismo, de inclusdo, de justica social e
cognitiva, de ciéncia e tecnologia para libertacao.

E, é assim que buscamos educar sociedades possiveis e
necessarias, para: cuidar do ser e do Ffazer; afirmar
transcendéncias; promover justica social, cognitiva e ambiental
geradoras de liberdade, por discursos tecnocientificos anti-
colonialistas.
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ESCREVIVENCIA COMO MEDIADORA PARA
UM "OUTRO"” HORIZONTE
EPISTEMOLOGICO

Simone S. Ribeiro
Patricia M. Giraldi
Suzani Cassiani

Vivente, o ser que vive. Vida, o que acontece
entre o nascimento e a morte. Por essas
duas simples definicdoes trafegamos com
nossas memoarias e historias de leituras, de
texto e de contextos, discursos ditos e
silenciados. Se aceitarmos a definicdo de
vida tracada acima, podemos entdo dizer
que o aprendizado é o que constitui a vida, o
aprendizado, seja ele formal ou ndo é o que
ocorre nesse tempo de existéncia. Aprender,
desse ponto de vista, é estar vivo (Patricia
M. Giraldi)

1 APRESENTACAO

Tendo a vida como pressuposto de aprendizagens
multiplas e partindo de denulncias e resisténcias propostas
pelos estudos dos grupos: Modernidade/Colonialidade,
estudos Pés Coloniais e Epistemologias do Sul, nos
comprometemos com o exercicio de pautar uma educacdo em
ciéncias  anti-racista, anti-homofdébica, que discuta
subalternizacoes marcadas pelos capitalismo e hetero-
patriarcado, e, que esteja comprometida com o cumprimento
dos direitos humanos para todos os individuos, com a inclusdo
de todas as racionalidades.

Na busca de parcerias para esta navegacdo, seguramos
nas maos da autora Conceicao Evaristo e entendemos por meio
de seus ensinamentos/luta que escrevivéncia’? é a escrita da
vida. Assim escolhemos toma-la como lentes de interpretacdo
e intervencdo para um “outro” horizonte epistemolégico

72 Escrevivéncia - a escrita de um corpo, de uma condicdo, de uma
experiéncia negra no Brasil, uma ferramenta de luta das mulheres
negras (Oliveira, 2009).
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(RIBEIRO, SANCHEZ e CASSIANI, 2019). Com a vida pulsando
nesse novo lugar de escuta/escrita tracamos um projeto de
pesquisa como pesquisadoras aprendentes, aqui no (ocus do
trabalho académico aprendemos a escreviver de maneira
coletiva e junto ao grupo de pesquisa Discursos da Ciéncia e
Tecnologia na Educacdo em Ciéncias -DiCiTE. Com este projeto
temos o vislumbre/objetivo de narrar uma ciéncia produzida no
didlogo com diferentes sujeitos, culturas, linguas através do
deslocamento do lugar, onde ha respostas prontas,
construindo momentos de escuta no exercicio de dar vida a
pesquisa escrevivente. Neste momento é necessario pontuar
que temos a consciéncia que a escrevivéncia se trata de uma
ferramenta que nasce desde as lutas de corpos e territérios
subalternizados das mulheres negras. A intencdo nao é esvaziar
a ferramenta de sentido e sim trazer os sentidos possiveis,
captados por esta ferramenta para os espacos educativos e de
constru¢do de conhecimento com a finalidade de elucidar
pautas ausentes e silenciadas.

Em um esfor¢o/resisténcia de sulear os conhecimentos
nos aproximamos dos sentidos da ciéncia nas lutas e histérias
de vida de corpos violados e subalternizados, em um
movimento anunciativo e denunciativo de modos ser e estar no
mundo. Em nosso compromisso com uma educacdo em ciéncias
humanizadoras temos materializado em nossas pesquisas
novas possibilidades de caminhos metodolégicos e como
caminhos implicam margens e pontos de chegada, temos
vislumbrado  diferentes  possibilidades de  produzir
conhecimento. Em uma dessas margens, como uma pequena
nascente que sonha em ser mar, em 2018 um projeto de
constru¢dao de uma plataforma multilingue de praticas
interculturais em ciéncias tomou forma com o nome de RePI
(Repositorio de Praticas Interculturais).

2 INTRODUCAO

No ensino de ciéncias e na drea da educacao cientifica
tecnolégica, observam-se discursos ligados a reducdo
superacdao das desigualdades sociais, 3 justica social e
emancipacdo dos sujeitos. Na pratica ocorre, muitas vezes,
desprezo, a negacdo e o esquecimento dos saberes, das
tecnologias e dos conhecimentos tradicionais e ancestrais que
poderiam ser utilizados como "ponto de partida" e, de forma
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dialogada, conectar-se aos conhecimentos e avancos
tecnoldgicos atuais ensinados.

Discutimos no presente texto uma proposta estimulada
por leituras iniciais provindas da linha tedrica discutida pelo
grupo de estudos “Modernidade/Colonialidade” (MC)’3. Essa
linha tedrica aprofunda e discute aspectos curriculares e suas
relacdbes com os efeitos das desigualdades, no intuito de
supera-las. Dentre outros termos, o grupo define a
decolonialidade com referéncia as possibilidades de
pensamento a partir dos subalternizados pela modernidade
capitalista.

A perspectiva critica (Modernidade/Colonialidade),
explica o termo colonialidade como sendo uma estrutura global
presente em uma logica atual de exercicio do poder e que atua
em trés eixos: colonialidade do poder, do ser e do saber
(QUIJANO, 1997). Para estas discussoes, enxerga-se o processo
de invasdo e colonizacdo dos territérios pelos europeus,
especialmente a partir do século XVI, subjugando culturas e
povos, marcando até a atualidade a relacdo entre esse
continente e os demais (DUSSEL, 2005).

De modo geral, “a colonialidade é a continuidade das
formas de dominacdo, apés o fim das administracoes coloniais
produzidas pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2008, p.126). Neste sentido,
a colonialidade nos ambitos econémico e social apresenta um
modo proéprio de se constituir nos territérios, estando presente
na organizacdao das proéprias relacbes quotidianas e na
construcdo social do espaco. E deste modo que a colonialidade
do poder, é esbocada em distintos contextos, rivalizando
grupos e vulgarizando, no imagindrio social dominante a
representacdo de cidaddos de segunda classe (SANTQOS, 2015).
A colonialidade do poder, ainda, traz uma hierarquia racializada
imbricada na destruicdo dos valores das comunidades, através
do epistemicidio e do racismo epistémico (QUIJANO, 2006).

3 S30 os chamados intelectuais decoloniais, a saber: o fildsofo
argentino Enrique Dussel, o sociélogo peruano Anibal Quijano, o
semidlogo e tedrico cultural argentino, norte-americano Walter
Mignolo, o sociélogo porto-riquenho Ramén Grosfoguel, a linguista
norte-americana radicada no Equador Catherine Walsh, o filésofo
porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, o antropélogo colombiano
Arturo Escobar, dentre outros.
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A colonialidade do ser pressupde classificacdo e divisao
dos humanos em categorias binarias, ou seja, primitivo versus
civilizado, promovendo a inferiorizacdo, a subalternizacdo e a
desumanizacdo das pessoas por conta de sua cor e/ou raizes
ancestrais, género e sexualidade. Podemos ainda fazer uma
ponte com os conceitos pautados por Bragato (2009) que
relaciona a colonialidade do ser os Direitos Humanos que é
pensado para todos as pessoas que compartilham humanidade.
Neste entendimento, as humanidades sdo reguladas por uma
racionalidade determinada que é conceitualmente formalizada
em pressupostos eurocentrados. Interpreta-se que essa
racionalidade aceita, funciona subalternizando e
desumanizando individuos que ndo se enquadram nesta
racionalidade. Percebemos com isso, a desumanizacdo e a
condicdo de ndo existéncia e invisibilizacdo de minorias’ que
apresentam debilidade de poder e de racionalidade. Nesta
perspectiva, violacdo aos Direitos Humanos pode atingir de
maneira desigual os individuos.

J4 no campo do saber, a colonialidade exerce sua
violéncia impedindo que as pessoas compreendam o mundo a
partir do préprio mundo em que vivem (PORTO-GONCALVES,
2005). Deste modo, producoes de tempos e lugares fora da
Europa ou que partam do pensamento critico de sujeitos
subalternizados ndo sdo consideradas. Segundo as
Epistemologias do Sul, a forca da colonialidade levou a
universalizacdo da ciéncia (SANTOS, MENESES, 2010),
inviabilizando saberes e conhecimentos de sujeitos nao
autorizados, atribuindo valores e uma hierarquia de
conhecimentos.

Neste caminho discutimos que a educagdo escolarizada
responde a uma demanda mercadolégica, necessaria para
manter os arranjos econdmicos, politicos e culturais existentes.
Para desvincular-se desse posto de distribuicdo de poder
econdmico e cultural é necessario um processo democratico no
qual todas as pessoas, ndo apenas aquelas que sejam as
autorizadas pela tradicdo ocidental, possam estar envolvidas na
deliberacdo de conceitos, conteltdos e contextos (APPLE,
2006). Portanto as discussbes pautadas no exercicio de
pensamento com intensionalidades decoloniais se tornam

" Em uma classificacao qualitativa, ndo quantitativa, j4 que somam um
grande nimero de individuos (BRAGATQO, 2009).
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fundamentais para a inclusdo de metas mais inclusivas no
campo da educacdo para construir um projeto teérico com
forca politica que se contraponha as tendéncias académicas
dominantes e eurocentradas, como a questao das diferencas.

Nesta linha, entendemos por meio das reflexdes
propostas por (MIGNOLO, 2003) que raca funciona como
importante critério de distribuicdo da populacdo mundial e
consequentemente subalternizacao. Em uma
intervencdo/resisténcia, temos interesse nas falas e
entendimentos das agentes/atrizes que também se fazem
presentes nos processos de escolarizacdo. Pensamos em uma
educacdo em ciéncias que considere complexidades dos
corpos/territérios como fatores de tensdo para uma educacao
que fale direta e abertamente com os atores da educacdo
publica.

2 A ESCREVIVENCIA DE CONCEICAO EVARISTO E A
NARRATIVA DE MULHERES NEGRAS

Na perspectiva étnico-racial, o epistemicidio’> ocorre
imbuido pelo “racismo epistémico” (GROSFOGUEL, 2008),
operando através das politicas identitarias dos brancos
ocidentais, ou seja, a tradicdo de pensadores ocidentais sendo
considerada como a Unica e legitima para a producdo de
conhecimentos e com capacidade de acesso a “universalidade”
e a "verdade”. Respondendo a essa demanda criada pela
colonialidade discuto que a autoria feminina negra retira a
mulher do lugar de objeto, para um lugar de protagonismo
tanto na representacao de suas identidades como na afirmacao
do lugar de produtoras de conhecimento, construindo a partir
do combate a discriminacao interseccional uma sociedade mais
plural (SILVA et al;2011). O estudo de Silva et al(2011) destaca
que a insurgéncia de mulheres negras frente a adversidades
impostas é refletida no campo literario, rasurando modelos
autorizados pela elite letrada, em uma sociedade

> Santos (1998) denomina como epistemicidio a politica do
conhecimento hegeménico que descredibilizou e suprimiu todas as
praticas sociais de conhecimento que contrariassem os interesses da
epistemologia dominante e da ciéncia que ela servia.
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escritocéntrica’®, que hierarquiza manifestacoes culturais que
possuem o bindmio oralidade/meméria como meio de difusdo
de saberes. As autoras pontuam que escritoras negras criam
fissuras, na tentativa de deixar experiéncias autorais
registradas em uma literatura que favorece o didlogo de
saberes e o reconhecimento de experiéncias.

Como exemplo literario trago a autora Conceicao
Evaristo, pois observo intrinseca ligacdo entre os pressupostos
defendidos e a literatura que exalta o lugar de fala da mulher
negra provinda de comunidades e morros, retratando vidas
subalternizadas. O texto de Conceicdo Evaristo apresenta a
possibilidade de olhar para saberes e sabores "outros”
endossados pela escrevivéncia que se constréi a partir de
“rastros”: corpo, condicdo e experiéncia exemplificados por
Oliveira (2009, s.p.):

O primeiro elemento reporta a dimensao
subjetiva do existir negro, arquivado na pele
e na luta constante por afirmacdo e reversao
de estereétipos. A representacdo do corpo
funciona como ato sintomdtico de
resisténcia e arquivo de impressdes que a
vida confere. O segundo elemento, a
condicdo, aponta para um processo
enunciativo fraterno e compreensivo com as
varias personagens que povoam a obra. A
experiéncia, por sua vez, funciona tanto
como recurso estético quanto de
construcdo retérica, a fim de atribuir
credibilidade e poder de persuasdo a
narrativa.

Conceicdo Evaristo, explicita em suas escrevivéncias o
engajamento da intelectualidade afrodescendente com
excluidos sociais, que ajuda a compor uma representacdo de
determinada parcela da populacdo que se relaciona com a
dualidade social tdo presente na atualidade: os invisibilizados e
os outros (Oliveira, 2009). Segundo Sena (2012), Conceicdo e

6 Sociedade escritocéntrica - explicamos que a sociedade de uma
maneira geral tem o costume pautado na oralidade, porém a os
conhecimentos realmente validados sdo pautados pela escrita,
perspectiva advinda de uma racionalidade eurocéntrica.
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sua escrita literaria marcam um espaco para visualizarmos
embates culturais, visto que a visibilidade de escritoras negras
tem colocado perspectivas estéticas, trazendo a tona a
emergéncia de outras epistemologias:

A mulher negra tem muitas formas de estar
no mundo (todos tém). Mas um contexto
desfavoravel, um cenério de discriminacoes,
as estatisticas que demostram pobreza, baixa
escolaridade, subempregos, violacbes de
direitos humanos, traduzem histérias de dor.
Quem ndo vé? (EVARISTO, 2017, p. 13).

Desta maneira, adotamos a escrevivéncia e a narrativa de
mulheres negras como horizonte epistemolégico pautado em
uma perspectiva decolonial defendida por Mignolo (2003), em
que a prdtica literdria seja concebida como producdo de
conhecimento teérico e reflexao sobre problemas de interesse
humano, histérico e cientifico, incluindo os aspectos politicos
da lingua (quem escreve/ como escreve / de onde escreve).
Assim, a literatura podera ser considerada, também, como um
lugar de conhecimento baseado em memodrias e
representacoes como forma de interpretacao e intervencdo em
um “outro” horizonte epistemoldgico.

As escrevivéncias se inserem em pensamentos e lutas das
autorais, sem compromisso com a neutralidade, porém com
palavras escolhidas que retratam histérias de vida, desafios,
corpos violados e subalternizados em uma mistura poética e
denunciativa ndo implicita. Como a consciéncia de um eu
coletivo a autora sabe que é porta-voz, sabe da
responsabilidade que assume diante de tantos outros iguais
que ndo tém condicoes de falar (FERREIRA, 2013).

Assim sendo, é necessario criar formas de discutir o
propésito da Ciéncia e de seu ensino, através da
problematizacdo de suas histérias, construcoes de sentidos de
seu papel colonizador junto a africanos no continente e na
didspora, mulheres, povos indigenas, homossexuais, pobres,
enfim todos que sofrem opressao.

2.1 Objetivo
Na medida em que entendemos que a universidade e a
educacdo podem contribuir de forma decisiva na preservacao
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do patriménio histérico e cultural da humanidade, bem como
na producao de tecnologias sociais, com o objetivo de servir de
forma dialdgica a integracdo entre passado, presente e futuro.
Entendemos que as novas tecnologias e os avancos cientificos
se edificam sobre os saberes e as tecnologias ancestrais e
tradicionais e que é urgente a necessidade de reconhecimento
e valorizacdo. Como ja foi citado, as diferencas entre o colonial
e o moderno produziram uma classificacdo no imaginario do
planeta, por meio da colonialidade do poder/saber, na qual
transformam diferencas em valores (Mignolo, 2003). Este
movimento unilateral e verticalizado da abordagem do
conhecimento cientifico em ambientes educacionais formais e,
consequentemente, da imposicdo de ideias na formacdo de
professores, também pode ser considerado a partir da 6tica de
uma transnacionalizacdo da educacao, que, ao desconsiderar a
voz dos povos a que se destina, pode vir a se constituir
neocolonial ou subalterna. Assim, temos o vislumbre/objetivo
de narrar uma ciéncia produzida no didlogo com diferentes
sujeitos, culturas, linguas através do deslocamento do lugar,
onde ha respostas prontas construindo momentos de escuta e
dar vida a pesquisa escrevivente.

2.2 Metodologia

Como esta reflexdo teodrica se constitui em pensar uma
metodologia direcionada a alcancar determinadas metas
sociais, politicas e econdmicas, incorporando “os grupos
especificos de base como ‘agentes’ ativos — que nao ‘objetos’
explordveis — da investigacdo em pé de igualdade com os
investigadores” (FALS BORDA, 2013, p.243). Nos inspiramos na
escrevivéncia e na pesquisa-acdo com a finalidade de aprender
no decorrer dos processos. Entdo, ndo partimos de um caminho
especifico e nem temos respostas formuladas, o caminho sera
construido enquanto caminhamos dependendo diretamente
das subjetividades/necessidades encontradas. Porém, temos
um ponto de partida que é o que define essa possibilidade de
encontro: 1- Grupo de estudos Discursos da Ciéncia e
Tecnologia na Educacdo em Ciéncias — DIiCiTE e 2 - RePI
(Repositorio de Praticas Interculturais), que apresentamos nos
proximos topicos.
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2 DISCURSOS DA CIENCIA E TECNOLOGIA NA
EDUCAGCAO EM CIENCIAS -DICITE

Segundo CASSIANI et al, 2014, desde marco de 2004,
pesquisadores de diferentes d4reas disciplinares da
Universidade Federal de Santa Catarina, reconhecendo a
necessidade de aprofundar questoes relacionadas a educacao
e linguagem no ensino de ciéncias e tecnologia face aos
entendimentos publicos, politicos e sociais das relacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, encontram-se em um Grupo de
Estudos e pesquisas de carater interdisciplinar que recebe o
acronimo DiCiTE (Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na
Educacdo). Osintegrantes do DiCiTE estao ligados ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, ao
Centro de Ciéncias da Educacdo, ao Centro Tecnolégico, ao
Centro de Ciéncias Bioldgicas, todos da UFSC, além de alguns
profissionais da rede publica e particular de ensino de
Florianoépolis.

O grupo criado a 15 anos apresenta consisténcia tedrica,
porém se transforma e apura discussoes, dependendo das
afinidades e necessidades teédricas de um dado momento
histérico. Em decorréncia dos inimeros retrocessos vividos no
ambito social e politico desde a época do golpe (2016, com
queda da Presidenta Dilma Roussef, eleita democraticamente
em 2014), nos atemos a questoes criticas que refletem tensoes
tanto nos ambitos escolares como na sociedade em geral
modificando dinamicas com temas de disputas curriculares que
sdo caros a formagao humanitéria e cidada dos individuos como
género, sexualidade, racismo, racismo ambiental, homofobia,
transfobia e direitos humanos. O grupo atua com estratégias de
resisténcia tedricas e metodoldégicas comprometido com
intencionalidades de uma educacao critica e humanizadora.

Das atividades do grupo, que envolvem estudos de
ensaios tedricos, oficinas, formacao de professores, projetos de
extensdo em espacos formais e ndo formais de educacao estao
resultando pesquisas e articulacbes de temdticas inerentes
emergidas no DIiCIiTE e desde os territérios na/com parcerias de
atores sociais nos meios que os pesquisadores transitam. Na
integracdo e socializacdo das pesquisas desenvolvidas pelo
Grupo sao realizados Projetos de Formacao Continuada de
Professores, Extensdao em escolas publicas e espacos politicos
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de luta social como comunidades indigenas, coletivos de lutas
antirracista e educacdo de Jovens, adultos e idosos. Temos
organizado eventos, tais como seminarios, palestras e acoes
locais, além de publicacdes que socializam os projetos de
pesquisa, de ensino e de extensdo desenvolvidos pelos
integrantes do Grupo, ai relacionadas teses e dissertacoes, lista
de discussoes na Internet, artigos em revistas indexadas e nao-
indexadas, livros, participacdo de encontros com pesquisadores
da area, seminarios e workshops.

3 REPI (REPOSITORIO DE PRATICAS
INTERCULTURAIS).

O eixo principal do projeto é a construcao de saberes e
praticas interculturais que tratem dos efeitos de colonialidade
e saidas emancipadoras para essa problematica, com vistas a
construcdo de um repositério online multilingue. Essas nocoes
se relacionam com a dominac¢do por meios nao coercitivos, mas
que subalternizam e desumanizam os povos, provocando perda
de identidade cultural, dependéncia e falta de pertencimento.
Procurando encontrar caminhos para contrapor esses efeitos,
entendemos que as parcerias entre pesquisadores e
instituicoes internacionais, preocupados com essas temadticas,
favorecem um didlogo de saberes, o reconhecimento das
experiéncias e producdes ja existentes e a producdo de
tecnologias sociais. Pretendemos desenvolver redes de
investigacdo, estudo, diagnéstico de questdes locais e
regionais relevantes, contribuicbes para cooperacoes
internacionais, divulgacdo de pesquisas e um repositério online
com diferentes materiais produzidos no projeto.

Os passos para a elaboracao desse repositério se dard em
no decorrer das fases: levantar/mapear temas/problemas
locais e regionais dos diversos paises participantes, que
possuem problematicas semelhantes, com vistas a subsidiar a
producdo cientifica e tecnolégica e o ensino dialégico em varios
niveis; alimentar o REPI, o repositério online_http://repi-
dicite.nute.ufsc.br/ multilingue e intercultural de praticas,
saberes e tecnologias locais, com vistas a internacionalizacdo
multilingue da meméria, do conhecimento e das tradi¢des
locais e ancestrais mapeadas; produzir materiais didaticos
multilingues cujo conteddo expresse o didlogo de saberes
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entre conhecimentos locais (ancestrais e tradicionais) e a
ciéncia e tecnologia moderna.

3.1 Encaminhamentos

Como desfecho, porém, sem presuncoes conclusivas,
procuramos abordagens com a intencionalidade de investigar
possibilidades de um Ensino de Ciéncias que supere a
colonialidade do saber. Segqundo Quijano (2007) a dominacao
do saber é pautada em uma racionalidade eurocentrada,
delimitando os saberes e conceitos “outros” como menores.

Numa perspectiva contraria a eurocentrada, sem o
compromisso de instaurar novas verdades, mas caminhar por
outras logicas, permitir novos conteddos e novos caminhos
epistémicos, defendemos que, imagens criadas pela
colonialidade sejam capazes de funcionar como alternativas
intigadoras para o enfrentamento da colonialidade do saber:
“[...] pensar a partir das experiéncias e das margens criadas pela
colonialidade, como forma de interven¢do para um novo
horizonte epistemoldgico” (MIGNOLO, 2003, s.p.).

Pensando nos pressupostos defendidos por Catherine
Walsh (2005) focamos o olhar para possibilidades “outras” de
entendimentos na tentativa de transpor estruturas que trazem
em sua pratica a légica epistémica ocidental, a racializacdo do
mundo e a manutencdo da colonialidade. Se mostra importante
ressaltar, ainda em conversa com Catherine, que as
decolonizacio é uma forma de desaprendizagem e
aprendizagem, a estrutura inclui todas e todos e se constréi a
partir dos distintos lugares. Desta maneira as aprendizagens se
d3o de maneiras distintas em distintos territério, é importante
olharmos para os conceitos e conteltdos partindo das
realidades locais com o desafio de pensar desde um lugar
resistindo e (re)existindo.

Em um esforco/resisténcia de sulear os conhecimentos
nos aproximamos dos sentidos da ciéncia nas lutas e histérias
de vida de corpos violados e subalternizados, em um
movimento anunciativo e denunciativo de modos ser e estar no
mundo. Em nosso compromisso com uma educacdo em ciéncias
humanizadora temos materializado em nossas pesquisas novas
possibilidades de caminhos metodolégicos e como caminhos
implicam margens e pontos de chegada, temos vislumbrado
diferentes possibilidades de produzir conhecimento. Em uma
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dessas margens, como uma pequena nascente que sonha em
ser mar, em 2018 um projeto de construcdo de uma plataforma
multilingue de praticas interculturais em ciéncias tomou forma
com o nome de RePI (Repositério de Praticas Interculturais).
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EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: RIOS QUE AQUILOMBAM O
ENSINO DE CIENCIAS

Suellen Souza Fonseca
Livia Oliveira Guimaraes
Mariana Brasil Ramos

1 INTRODUGCAO

Como resposta ao histérico de desigualdades nacional,
provenientes das varias acoes hegemonicas de opressao
étnico-raciais, as acoes constantes do Movimento Negro
articularam as politicas regularizadoras da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais (ERER), refletindo-se, em 2003, na
obrigatoriedade de se ensinar as histoérias e culturas negras
africanas e afro-brasileiras nas Escolas. Essa obrigatoriedade foi
instituida inicialmente pela Lei 10.639 (BRASIL, 2003), alterada
atualmente pela Lei 11.645 (BRASIL, 2008), que inclui as
histérias e culturas indigenas do Brasil. Entretanto,
concordando com Cardoso (2019), para além da sua
obrigatoriedade, a ERER deve ser entendida como politica de
Direito Humano, pois pensar na diversidade é acolher a
multiplicidade dos corpos com cada tipo de histéria.

Assumimos entao, a politica de direito, que ensina para a
histéria de todes, a proposta enviada ao | Encontro Pés-Colonial
e Decolonial (Florian6polis-2019), trata da possibilidade de
deslocamento epistémico no Ensino de Ciéncias (EC), partindo
de uma narrativa registrada em Nova Vista do ltuqui, em
Santarém-PA e da etnia Xona do continente africano. A
abordagem é uma proposta de entrelace literdrio com a obra:
O fio d'dgua do quilombo: uma narrativa do Zambeze no
Amazonas? das autoras’’ Heloisa Pires Lima, Willivane Ferreira
de Melo e Aguida Maria Araujo de Vasconcelos.

7 Heloisa Pires Lima é antropéloga social e escritora. Em suas
atividades ja prestou consultoria Unesco/Fundaj Projeto Labdidatica
e para série de livros animados/canal futura A cor da Cultura (LIMA,
2019).

Willivane Ferreira de Melo foi psicéloga social e clinica, agiu como
conselheira no Conselho Regional de Psicologia da 102 Regido-
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O livro traz epistemologias negras em torno de rios, que
demonstram relacdes integradas a natureza, sensacdes e
emocoes, de pessoas que mantiveram e mantém viva a estética
da cultura originaria na didspora local. E um material que Ffoi
encaminhado as escolas brasileiras em 2013, pois fez parte da
selecdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola/PNBE
Temadtico. Logo, um fator importante para a sua utilizacdo é o
facil acesso aos grupos escolares. O PNBE é desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo desde 1997, e tem o objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura. Atende de
forma gratuita instituicoes cadastradas no Censo Escolar,
contemplando de modo alternado todos dos segmentos da
educacao basica (BRASIL, 2018).

Nossa proposta reflexiva, atenta-se as vivéncias didaticas
que possam favorecem a ERER de modo interseccional com o
EC, pois acreditamos que através de trechos especificos haja
possibilidade de mediar desconstrucoes racistas, na valorizacao
de saberes cosmovisivos com o meio ambiente.

2 ANCESTRALIDADE E A DIASPORA DOS QUILOMBOS

O projeto A Cor da Cultura cadernos Modos de Brincar -
Saberes e Fazeres, apresenta a ancestralidade como um tipo de
valor afro-brasileiro, unido aos entendimentos de energia vital,
circularidade, oralidade, ludicidade, corporeidade,
musicalidade, religiosidade, cooperativismo e memoria
(BRASIL, 2010). Refletindo sobre como esses valores podem se
fazer presentes em nossas praticas educacionais, e com o
recorte voltado ao principio origindrio, lembramos que a ideia
de conhecimento ancestral estd ligada a apresentagdo de uma
histéria, situando pessoas e lugares. Neste caso, o livro de
interesse apresenta as/os leitoras/res a histéria da etnia Xona,

Pard/Amapa, orientando suas atividades a favor da militdncia
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2018).

Aguida Maria Aratdjo de Vasconcelos é pedagoga, especializada em
histéria e cultura africana e afro-brasileira, oriunda de Nova Vista do
Iltuqui. Até a data de publicacdo do livro coordenou o Grupo de
Mulheres Quilombolas das comunidades quilombolas de Santarém, e
o setor de Educacio e Diversidade Etnico-Racial, da Secretaria
Municipal de Educacdo de Santarém (LIMA; VASCONCELOS; MELO,
2012).
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as margens do Rio Zambeze. Segundo as autoras, essa
denominacao é relativamente recente, marca do séc. XIX, mas
tratam-se no entanto, de populacdes africanas diversas que
compartilham territérios préximo ao sul do continente e que
possuem linguas que se entendem. Atualmente o coletivo Xona
reside em territérios do Zimbabue, Mocambique, Zadmbia e
Botsuana. Uma homogeneizacdo cultural nunca é satisfatéria,
mas a manutencao de vida as margens do rio, alerta-nos para
uma aproximacao quanto as técnicas de pescas, deslocamentos
aquaticos, conhecimento de plantas ribeirinhas, etc... tudo de
acordo com cada ponto do Rio Zambeze, que é o quarto maior
do continente, banhando 2.700 quildmetros de margem (LIMA;
VASCONCELQS; MELO, 2012).

Do Zambeze para o Rio Amazonas, as autoras atravessam
o oceano Atlantico, narrando marcos culturais inundados pelas
aguas. O Rio Amazonas nasce no Peru, banha os paises Equador,
Colémbia, Bolivia, Brasil, Guiana e Venezuela. Mas é aqui no
Brasil que cresce com a fertilidade do maior rio do mundo,
escorrendo seus quase 7000 quilébmetros até desaguar no
oceano Atlantico. O conteldo histérico-social de sentidos de
mundo, foi resultado da adicdo coletiva entre pesquisas
antropoldgicas, e manifestos viajados até de Nova Vista do
Ituqui, comunidade quilombola.

Remetendo ao cenario histérico, a area Amazonica é
considerada a ultima regido do Brasil a ser inserida no projeto
colonial portugués na América/Abya Yala’ . A didspora negra
na regido comecou no séc. XVIl, de modo tardio, e em menor
escala quando comparado com outras partes do pais. O uso do
trabalho forcado no Baixo Amazonas (regidao de Santarém), era
principalmente destinado a agricultura nas lavouras de cacau,
na pecudria e em atividades domésticas. Eram pessoas
sequestradas da regido centro-ocidental da Africa, onde
atualmente se localizam a Republica Democrética do Congo e
Angola, mas também chegavam por trafico interno, a partir de

® ABYA YALA, na lingua do povo Kuna, significa Terra madura, Terra
Viva ou Terra em florescimento e é sindnimo de América. O povo Kuna
é originario da Serra Nevada, no norte da Colémbia, tendo habitado a
regido do Golfo de Urabd e das montanhas de Darien e vive
atualmente na costa caribenha do Panama na Comarca de Kuna Yala
(San Blas). http://iela.ufsc.br/povos-origin%C3%A1rios/abya-yala
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Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro. Sobre as relacdes contra-
opressoras na regiao, as autoras afirmam que:

Esses homens e mulheres ndo conviviam
passivamente com a condicdo de
escravizados e recorriam a varias estratégias
de enfrentamento ao sistema escravagista.
Recorriam a justica contra os castigos dos
senhores, fugiam das fazendas, cometiam
suicidio e assassinavam senhores, além de
expressarem rebeldia em vdérias praticas
cotidianas, situacbes documentadas em
cartérios e jornais da regido (LIMA;
VASCONCELOS; MELO, 2012, p. 33).

Sendo assim, esse trecho nos mostra que no processo de
exploracdo humana, as acbes de resisténcia imperavam de
modo continuo na posicdo contra escravagista, desconstruindo
o estereétipo imaginario de negras/os submissos, fator
importante para as aulas sobre esse assunto. As autoras
ressaltam também, que por muitas vezes a floresta, os rios e as
cachoeiras foram aliadas nos percursos de enfrentamento,
tendo nas grandes distancias, a facilidade de deslocamento e
expansao territorial. A formacdo de grupos estaveis, bem como,
a constituicdo familiar, eram outras estratégias para amenizar
as adversidades e obter maior controle do espaco (Idem).

Sobre o campo de estudo quilombola, Leite (2013)
discorre quatro dimensdes formuladas por ela, que sao
significativas para professoras/res, com vista a ERER. A primeira
dimensao traz o quilombo como sujeito, o qual combate a
descaracterizacdo humana vinda pelo colonialismo e
escravizacdo. E o sentido principal onde os individuos assumem
uma imagem “rebelde e libertdria” (LEITE, 2013, p.10),
rompendo através de caracteristicas auto-transformadoras a
condicdo fixa de subalternidade. A segunda dimensédo
considera o quilombo como territério, assumindo antes de
tudo, o conceito como espaco fisico de meméria. Um lugar
construido e estruturado por familias que conseguiram apesar
da adversidade, um ambiente diferenciado para educar sua
descendéncia segundo modos proprios, e que na resiliéncia
quanto ao esquecimento tecnolégico branco, (re)fez por
autoria independente outras formas de se manter. Essa
configuracdo do quilombo é uma das mais importantes na
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historiografia brasileira, uma vez que a demarcacdo oficial
desses espacos enfrenta constantemente os empecilhos da
grilagem de terra, do agronegdcio, e da exigéncia de formacoes
pré-abolicionistas. Unido a luta por territério, o quilombo como
patriménio cultural, que é a quarta e Gltima dimensdo, remete
a vivéncias tradicionais coletivas. Emergi dos sons, sabores,
sensacoes e sentimentos de referéncias ancestrais da didspora
africana, e ndo estdo ligados somente a grupos que tiveram sua
formacao durante a resisténcia ao trafico de pessoas (Idem).

Sendo assim, Nova Vista do ltuqui é uma das dez
comunidades quilombolas de Santarém, tais organizacoes
locais surgiram através do enfrentamento, seja na formacao
mais distante, ou na ocupacdo de areas de fazendeiros em
declinio financeiro. E mais recentemente, pela mudanca de
quilombolas das dreas de varzea do Rio Amazonas para as areas
de espaco urbano (LIMA; VASCONCELOS; MELO, 2012). Mas
que sao assumidas aqui com locais de conservacdo cultural,
ricos de histérias e muitas vezes sustentado pela coletividade
bio interativa.

3 EPISTEMOLOGIA XONA E A DIASPORA NO RIO
AMAZONAS

A anunciacdo de caracteristica ancestral que remete a
cosmologia Xona, ecoa as margens do Rio Zambeze, e é muito
sentida pelas pessoas da regido. Estamos falando de Njuzu,
entidade protetora (vadzimu) que segundo os ribeirinhos “é
metade peixe metade uma moca linda” (LIMA; VASCONCELOS;
MELO, 2012, p.39), sua aparicao é rara, pois ela mora no leito do
rio, cursos d'dgua costumam ser consagrados em sua
homenagem. As autoras completam que:

A Njuzu do povo Xona, é um espirito das
aguas. Guardia de sua pureza, a Njuzu sé
habita dguas limpidas. Se deixam de ser é
por que ela dali se retirou. Seu zelo pela
limpeza é tanto que, se um ribeirinho for
apanhar 4gua com um pote sujo, pode ser
engolido por ela. Dizem que da mesma
forma, ela ndo gosta de barulho. Conforme
os ruidos vao aumentando, chegando perto,
ela some e deixa de proteger o lugar. Dizem
que quando isso acontece, o ar fica pesado e
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aparecem nuvens escuras, ventos terriveis e
uma chuva que destréi tudo pela frente
(Ibidem, p.40).

Segundo consta, os ancestrais sdo espiritos vivos, e a
interacdo com eles ndo é separada da materialidade do dia a
dia, um exemplo, informados pelas autoras, é a sua
manifestacdo cultural de Njuzu em escultura de pedras.
Vadzimu é o modo de vida ideal e moral, um antepassado
recente ou remoto que protege o grupo social. As familias
valorizam os seus clas alinhando a ancestralidade até o totem
que a originou. A comunicacdo com esse vadzimu é feita com o
instrumento musical mbira, “E o toque da mbira que ird chama-
los”(Ibidem, p. 43). Carrega ainda, varios outros significados em
torno da cosmovisao do instrumento e toque:

Mesmo a confec¢do da ferramenta sonora,
exige conforme a hierarquia da peca, o ferro
cavado da montanha sagrada, onde, por sua
vez, estdo enterrados os antigos soberanos.
A madeira é de uma arvore especial. A
cabaca amplificadora carrega metaforas
proprias do cotidiano, como fornecer
sementes ou se tornar recipiente para
alimento. E o tocador humano completa as
varias camadas institucionais em cena
(Ibidem, p. 43).

De acordo com o livro, a expressao de identidade Xona,
seja em pedra ou na musica, precisa ser compreendida para
além do fator estético. “O mundo do além produz efeitos sobre
o natural. O real estd investido de poderes espirituais. E o pilar
dessa concepcao é a nocdo de metamorfose”(lb, p. 43).

Nessa concepcdo, Njuzu pode também usar de outras
formas, como a de uma cobra ou de um crocodilo. E nainteracao
com as populacoes, pode carregar individuos para transforma-
los em a’nga, curandeiros poderosos que conhecerdo as
medicinas do ambiente caso dedicados. Levando uma futura
vida de grande prosperidade. Sobre esse processo, Lima
partilha o conhecimento de tradicdo oral muito popular as
margens do Rio Zambeze:
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Aquele que é levado [por Njuzu] para as
profundezas, a sequird de bom grado,
desejoso dessa espécie de sereia africana.
Porém logo, ele conhecera sua face dura.
Por semanas, o sujeito tera de comer lama
escura, todo tipo de inseto aquatico e peixe
cru que ela oferecer. Sob suas ordens, tera
que aprender tudo sobre pedras, bichos ou
folhagens submersas. O devolvido serd visto
flutuando num entrelacado de fibra na
superficie. Logo ele poderd tomar o rumo de
volta a sua antiga morada. No entanto,
levara consigo o presente que lhe foi
entregue por Njuzu: o mushonga, uma cesta
cheia de folhagens medicinais magicas.
Gracas ao poder dessas substancias, aquele
que conheceu Njuzu se tornard um grande
n‘anga, ou seja, o mais extraordinario dos
médicos, um grande curador. Comecando
uma nova vida, ele ajudard muitas pessoas.
Ficara famoso e muito rico, e o sucesso vida
afora serd certo (LIMA; VASCONCELOS;
MELO, 2012, p.40-41).

A histéria de Njuzu viaja pelas curvas dos afluentes
através da oralidade, sendo proferida pelas palavras de geracao
para geracdo. E nessa vibracdo original que resiste ao tempo,
marcos de suas crencas podem ser sentidos fora dos territérios
hoje vividos. Estamos nos referindo aos espacos de didspora
negra na existéncia de Abya Yala. Sobre assuntos relacionados
Kabengele Munanga corrobora dizendo que:

Ao recuperar a relacdo do quilombo com a
Africa, o quilombo brasileiro é, sem duvida,
uma cbépia do quilombo africano
reconstituido pelos escravizados para se
opor a uma estrutura escravocrata, pela
implantacdo de uma outra estrutura politica
na qual se encontravam todos os oprimidos
(MUNANGA apud LEITE, 2013, p. 336).

Nessa concepcdo, grupos africanos da resisténcia
escravocrata mantiveram sentidas as epistemologias
origindrias. O Mestre quilombola Négo Bispo, comenta, que
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para a histéria de alguns quilombos™ “o povo da Africa, aliado
aos povos nativos daquela regido, tinham muito forte a
cosmovisdo politeista, que alimentava o jeito de pensar, viver e
sentir” (SANTOS, 2015, p. 63), relacionavam-se com o meio
como gerador de forca vital. Os frutos da relacdo intima entre
a terra, 4gua, mata e demais elementos da natureza, eram
produtos de um processo de cultivos festivos recheados de
religiosidade.

Na aproximacao desses didlogos, dos relatos narrados em
Nova Vista do Ituqui, as autoras do livro trazem histoérias vividas
com frequéncia na regido, relacionando-as com uma possivel
ancestralidade Xona, segundo Vasconcelos:

Em geral isso acontece com meninos e
meninas que ja estdo quase na adolescéncia.
Bem aqui nos rios e nas florestas da
Amazénia. E num determinado dia, quando
saem de casa para pegar agua no rio ou
buscar algo na mata, como lenha para fazer
fogo. Dessa ida, os meninos e as meninas
ndo voltam. A comunidade toda se junta
para procurar a crian¢a que desapareceu
(LIMA; VASCONCELQS; MELO, 2012, p. 30).

Passados cinco ou sete dias elas/eles sdo encontrados,
proximos ao rio ou no caminho do rocado, apresentam-se
aéreos, com maos e cabeca cobertos de mureru, uma vegetacao
da regido. Alguns lembram para onde foram, outros ndo. A
educadora oriunda da localidade, afirma, que depois disso
comecam a usar enfeites no corpo e curar doentes da regido.
Fazem benzeduras com plantas medicinais especificas, embora
muitas vezes na falta delas, a planta nativa da prépria
comunidade seja usada (Ibidem).

Quebranto de crianca, ferimento que
demora a sarar, desmentiduras e picadas de
inseto sdo alguns dos males ou
enfermidades que eles tratam. Pessoas que

” O contexto vem dos quilombos de Palmares/AL, Canudos/BA,
Caldeirdes/CE e Pau de Colher/BA/ PI, Essas sociedades que foram
invadidas em épocas diferentes, apresentavam a semelhanca de
sofrer perseguicdo étnocida, praticas que s6 aumentaram em tempos
contemporaneos do agronegocio.
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foram judiadas na mata ou que foram tomar
banho no igarapé fora de hora (meio-dia e
seis da tarde) podem sentir fortes dores de
cabeca, arrepios, muita febre e medo. Nesse
horario, algumas tém ataques e comecam a
pular (LIMA; VASCONCELOS; MELO, 2012, p.
30-31).

E nesse contexto, continua seu discurso apresentando a
histéria de Maria, a menina que morava na comunidade de
Urucurituba, perto de uma ponta de mato chamada de Ponta
do Urubu. Quando tinha 12 anos, a menina saiu para buscar
agua norio Amazonas. Era perto das seis horas da tarde. A noite
chegou e nada da menina, sua mae deu o alarme. A comunidade
passou a noite toda procurando, mas ndo obtiveram éxito. No
dia seguinte, inconformada com o sumico da filha, a mae
resolve viajar e pedir auxilio para uma curandeira da
comunidade Santa Rita, leva consigo um vestido da filha. “A
curandeira rezou, rezou, benzeu e disse para a mae que a filha
iria voltar”(Ib, p. 31).

Passados cinco dias, as trés horas da tarde,
um senhor da comunidade achou a menina
deitada na beira do rio com o corpo todo
coberto de mureru. Ela foi levada para a casa
da mae, ai contou que tinha sido levada para
o fundo do rio e que tinham dado a ela o
nome de Tapuia. A partir desse dia, ela
comecou a benzer e fazer remédios para as
pessoas. Tornou-se uma grande curandeira
na comunidade. Com o passar dos tempos,
veio para a cidade e continuou a trabalhar
em sua casa como curandeira. Assim,
tornou-se uma mulher muito conhecida na
regido. As pessoas que vinham doentes da
comunidade procuram dona Tapuia para
fazer tratamento (LIMA; VASCONCELOS;
MELO, 2012, p. 31).

A prépria Vasconcelos, que contou a histéria, ja tinha
solicitado em épocas passadas os atendimentos de Dona
Tapuia para tirar o quebranto da filha mais velha. “Dona Tapuia
morreu em 1993, com mais de 80 anos. Era uma senhora negra,
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gostava de usar roupas brancas e também usava muitas joias”
(Ib, p.32).

4 O FIO D'AGUA DO QUILOMBO E O ENSINO DE
CIENCIAS

A proposta interdisciplinar voltada para a ERER no EC,
brota como fluxo epistemoldgico de perspectiva afrocentrada.
Vem na pretensdo de visibilizar a existéncia de histérias e
sentidos, constantemente negados na validacdo de
conhecimentos eurocéntricos, a qual se fez racistas e
expropriadora na construcao da ciéncia ocidental (SILVA, 2007;
MBEMBE, 2014; QUIJANO, 2005; GOULD, 1991; GOES, 2016).

Tendo em vista o forte apego eurocéntrico do discurso
cientifico, apresentaremos a seguir alguns marcos, e que
possam ser superados com mediacdao docente direcionada:

Separa¢do entre humano e natureza - Refere-se a
separacdo entre humano e natureza da civilizacdo que se
intitula moderna. Segundo Catherine Walsh (2008), uma
intelectual-militante norte americana radicada no Equador,
essa dicotomizacdo entre sociedade e natureza tem gerado
uma desvinculacao existencial e afetiva em relacao a natureza,
que propicia uma exploracdo descontrolada dessa. Esta
separacdo esta muito vinculada a ontologia europeia, visto que
como essa autora nos lembra, ao teorizar academicamente
sobre o que os movimentos indigenas de Abya Yala sempre
afirmaram em sua cosmovisdo: uma relacdo indissocidvel com a
natureza, em que deixar de cuidar dessa se assemelha a
abandonar a si mesmos. No mesmo sentido, podemos perceber
essa relacdo de indissocidvel entre humano e natureza na
cosmologia do povo Xona nos trechos: “[...] a pedra ndo é um
mero objeto a ser esculpido. Ha o espirito das pedras revelado
pelo escultor, ela se transforma naquilo que quer se
transformar” (LIMA; VASCONCELQOS; MELO, 2012, p. 42).

Ciéncia e cientistas agindo como se buscassem
verdades prontas na natureza- Esse marco hegemodnico
define que o papel da sociedade cientifica é buscar verdade
prontas na natureza. Segundo Humberto Mariotti (2010, p. 7):

desde o Renascimento, o conhecimento em
suas diversas formas tem sido visto como a
representacdo fiel de wuma realidade
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independente do conhecedor [..] segundo
essa teoria, nosso cérebro recebe
passivamente informacdes vindas ja prontas
de fora.

Assim, a ciéncia tem tentado buscar verdades prontas na
natureza, em que os resultados encontrados seriam
independentes do observador/pesquisador. Em contraposicao
a esse marco, o neurobidlogo chileno Humberto Maturana
(2002) argumenta que o que vemos é resultado de relacoes que
nosso organismo faz, e ndo somente fruto do sistema nervoso.

lesdes localizadas no sistema nervoso de
diferentes membros da mesma espécie
interferem de um modo discreto e regular
com as relacbes internas que o sistema
nervoso pode gerar. Nessas circunstancias,
cada configuracdo de correlagdes senso-
efetoras que se origina na operacdo do
sistema nervoso, e que um observador
distingue como um comportamento
particular, ou como uma percepcdo em
relacdo a um ambiente particular, sofrerd
interferéncias de maneiras diferentes e
singulares por lesdes feitas em diferentes
pontos da rede neuronal fechada que gera
essas correlacoes (MATURANA, 2002, p. 104).

Para buscar uma verdade pré-existente e pronta a ser
encontrada, a ciéncia tem privilegiado a objetividade e excluido
a subjetividade, alegando o comprometimento da exatidao
cientifica. Entretanto, essa caracteristica trouxe varios
problemas que levaram ao terceiro marco a superar.

Objetividade fraca e neutralidade- Harding (2007),
argumenta que para aumentar a objetividade, a ciéncia
maximizou a neutralidade dos valores e interesse de
pesquisadores, o que tem suas virtudes. Assim, s6 tem
alcancado uma objetividade fraca, que apresentamos como
terceiro marco epistemoldgico eurocéntrico. Essa objetividade
fraca ndo conseguiu evitar valores sexistas, androcéntricos,
imperialistas e racistas, que moldaram os projetos cientificos
mais rigorosos, especialmente nas ciéncias sociais e biologia.
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Essa busca pelo aumento da objetividade e da
neutralidade chegou ao ponto de se pensar que a ciéncia
poderia ser neutra, porém,

A Ciéncia é influenciada pelo contexto social,
cultural, politico etc., no qual ela é construida.
Este aspecto evidencia a ndo neutralidade da
Ciéncia e do pensamento cientifico, isto é,
nenhuma ideia cientifica ou cientista esta
envolta numa redoma intransponivel; pelo
contrdrio, suas concepgodes, as questdes da
época, o local em que vivem e as influéncias
que sofrem podem desempenhar um papel
importante na aceitacdo, rejeicao e
desenvolvimento das ideias da Ciéncia
(MOURA, 2014, p. 34).

Apresentando valores da didspora africana e indigena em
sala de aula, podemos ajudar a superar essa tentativa de
neutralidade da ciéncia, conforme consta:

a oralidade supde concomitantemente a
corporeidade, a forca vital que se invoca, a
ancestralidade, o contexto de abordagem, e
principalmente porque transforma o
conhecimento no préprio sujeito, pois é ele
quem fala. (ANTUNES, 2015, p. 18).

Concluindo, com os sentidos de mundo emergidos aqui,
percebemos o EC como opc¢ao curricular passivel de mudancas,
que pode ser (re)pensado sob viés libertador, reconhecendo a
presenca e acdo dos diversos corpos na construcdo cientifica.
Aquilombar o Ensino de Ciéncias é buscar emancipacdo
reflexiva dentro da prépria realidade, destruindo as barreiras
existem nas “grades curriculares” e assumindo a diversidade de
histérias no aprendizado cosmovisivo.
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RODAS DE CONVERSAS NO EXTREMO SUL
DO BRASIL: RECONECTANDO SUJEITOS
INVISIBILIZADOS E SABERES DISPERSOS

Washington Ferreira
1 INTRODUGCAO

A area de atuacdo deste programa abrange a Planicie
Costeira do Rio Grande do Sul (PCRS) e, de modo mais
especifico, o Estudrio da Lagoa dos Patos e areas adjacentes
(ELPA), no extremo sul do Brasil. Como epicentro do processo
histérico de colonizacdo ibérica na regido, abriga as primeiras
povoacoes e cidades no entdao Continente de Sdo Pedro do Sul,
hoje, estado do Rio Grande do Sul. Caracterizada, durante
muito tempo pela atividade agropecudria e pesqueira,
atualmente concentra um polo portudrio-industrial em
continua expansdo, com profundos e sinérgicos conflitos e
impactos socioambientais. A estes, somam-se aqueles
associados ao processo em curso de neocolonizacdo, por
megaprojetos de infraestrutura e mineracdao, impostos por
oligopélios transnacionais.

1.1 Objetivos

Através de um programa de pesquisa-acao-intervencao,
buscamos promover o reconhecimento e a reconexdo entre
sujeitos e saberes dispersos, desvelando o “manto de
invisibilidade” imposto aos mesmos, e contribuir para a
construcao de um espaco permanente de
formacdo/acdo/reflexdo para todos os sujeitos, etnias e
movimentos referidos, e a sociedade envolvente, de modo a
contribuir para a resisténcia coletiva frente aos desafios, riscos
e impactos socioambientais da neocolonizacdo em curso.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste ensaio, utilizamo-nos dos aprendizados
compartilhados através das Rodas de Conversas, desenvolvidas
por professores e estudantes do PPGEA (Programa de Pés-
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Graduacdo em Educacdo Ambiental) da FURG (Universidade
Federal de Rio Grande), com as comunidades, de modo a
desvelar a “invisibilidade” de sujeitos e etnias, seus saberes e
fazeres, presentes e atuantes na regido. Neste processo, as
pautas e a(o)s convidada(o)s fluiram (ao longo de 2019), de
acordo com a emergéncia das denlncias e anuncios das
respectivas etnias e movimentos, com subsequente
sistematizacdo dos relatos, e discussdo frente as referéncias
disponiveis e pertinentes. Procuramos organizar este ensaio
em trés instancias: a) uma descricdo cartografica-cultural da
diversidade de etnias e comunidades; b) uma discussdo sobre o
processo de Neocolonizacdo em curso na regido, com a
apropriacao territorial e seus impactos socioambientais; c) o
anuncio das Perspectivas Integradoras Interculturais
vislumbradas ou em desenvolvimento.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A Diversidade de Sujeitos Invisibilizados e Saberes
Dispersos

Numa primeira aproximacdo ao tema, destaca-se a
complexidade sociocultural constatada: muito distante da
iluséria homogeneidade étnica propagada pela cultura oficial,
esta regido é constituida por uma expressiva diversidade de
etnias e comunidades, com origens geograficas e culturais
multiplas (Figura 1).
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Figura 01 - Cartografia Intercultural das Etnias e Comunidades
— PCRS/ELPA.

Cartografia Intercultural das Etnias e Comunidades- PCRS-ELPA
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Fonte: Dados da Pesquisa.
A) Povos Originarios Amerindios

No contexto da PCRS/ELPA, as multiplas etnias e
populacoes origindrias demonstraram acentuada capacidade
de adaptacdo a heterogeneidade espacial e biodiversidade dos
ecossistemas onde se inseriam, mantendo suas comunidades
em modelos sustentdveis de exploracao dos recursos naturais.

Etnia Mbya-Guarani

Na década de 1990, um agrupamento familiar (cacique
Hordcio) permaneceu, durante 03 anos, residindo préximo a
Estacdo Ecoldgica do Taim, entre Rio Grande e Santa Vitéria do
Palmar (FERREIRA, 1994). Atualmente, esta regido abriga 02
aldeias:

Aldeia Pard Roke (cacica Talcira).

Instalada na antiga Estacdo Experimental Agricola da
FEPAGRO (distrito de Domingos Petrolini, RG), por ocupacao da
area e posterior negociacdo da Prefeitura Municipal junto ao
governo do Estado.
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Aldeia Yiembré (cacique Eduardo Ortiz)

Instalada no distrito da Palma (RG), por negociacdo direta
entre o cacique e a proprietdria de uma fazenda agropecuaria,
obtendo a cedéncia formal para instalacdo da aldeia.

Etnia Kaingang

Aldeamento Goj Tang (cacique Claudio Ka Peni
Leopoldino): instalado no antigo camping municipal da praia do
Cassino (RS), por negociacdo direta junto a Prefeitura
Municipal.

Etnia Charrua

Embora ndo tenhamos obtido contato direto com
representantes desta etnia, oficialmente decretada como
extinta, outros pesquisadores referem tracos remanescentes
na populacdo interétnica transfronteirica do extremo sul
(KENT, SANTOS, 2012).

Coletivo de Estudantes Indigenas da FURG

Também se faz necessdrio destacar a atuacdo proativa
deste coletivo interétnico, em defesa dos interesses e
demandas de todas suas respectivas etnias e comunidades.

B) Povos Originarios da Africa

Apesar da persistente tendéncia de negacdo e
“invisibilidade” das comunidades
Quilombolas/Afrodescendentes no imaginario cultural da
regido, diversos estudos registram ampla distribuicao
geografica das mesmas ao longo da PCRS/ELPA.

No Rio Grande do Sul, sdo 127 comunidades
quilombolas certificadas (INCRA, 2017);
destas, apenas 15 estdo reconhecidas e/ou
com sua propriedade titulada, os outros
processos estdo na fila do INCRA (...), e/ou
aguardam o certificado da Fundacdo
Cultural Palmares, para darem entrada com
o pedido de reconhecimento (OLIVEIRA,
2018, p. 11).

A Fundag¢do Palmares reconhece os Quilombos de:
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Acegqua (Tamandud, Vila da Lata), Arroio do
Padre (Vila Progresso), Candiota (Candiota),
Cangugu (Cerro das Velhas, Estancia das
Figueiras, Armada, Iguatemi, Favila, Manoel
do Rego, Potreiro Grande, Magcambique,
Passo do Lourenco), Cerrito (Lichiguana),
Cristal (Serrinha), Jaguardo (Madeira), Morro
Redondo (V6 Ernestina), Pedras Altas
(Vdrzea dos Baianos, Soliddo, Bolsa do
Candiota), Pelotas (Algoddo, Vé Elvira, Alto
do Caixdo), Piratini (Rincdo do Quilombo),
Santana da Boa Vista (Tio Do), Sdo Lourenco
do Sul (Picada, Rincao das Almas, Monjolo,
Torrdo, Coxilha Negra), Turucu (Mutuca),
Capivari (Costa da Lagoa), Mostardas (Casca,
Teixeiras), Porto Alegre (Areal, [Pelourinho,
Largo Zumbi dos Palmares *Quilombos
Urbanos]), Sdo José do Norte (Comunidade
Vila Nova), Tavares (Olhos D’Agua). &

A EMATER RS reconhece as comunidades Quilombolas
nas localidades de:

Butid; Cacapava do Sul; Cachoeira do Sul;
Canoas; Capivari do Sul; Carazinho; Catuipe;
Cerrito; Cerro Grande do Sul; Colorado;
Coxilha; Cristal; Encruzilhada do Sul;
Formigueiro; Fortaleza dos Valos; General
Camara; Girua; Gravatai; Jacuizinho;
Lajeado; Lavras do Sul; Maquiné; Morro
Redondo; Muitos Capdes; Nova Palma;
Osorio; Palmares do Sul (Limoeiro); Portao;
Restinga Seca; Rio Grande (Macanudos); Rio
Pardo; Rosario do Sul; Rodeio Bonito; Salto
do Jacui; Santa Maria; Santana do
Livramento; Sdo Gabriel; Sdo José do Norte;
Sdo Louren¢o do Sul; Sdo Sepé. Sarandi;
Sertdo; Tapes; Taquara; Terra de Areia; Trés
Forquilhas; Triunfo; Tunas; Uruguaiana; Vale
Verde; Viamao®'.

8 Disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/?p=4026>

81 Disponivel em: <http://www.emater.tche.br/site/area-
tecnica/inclusao-social-produtiva/comunidades-
quilombolas.php#.XTifvfJKiCg>
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C) Povos Originarios da Europa

Como remanescentes dos colonizadores, destacam-se as
comunidades de Portugueses (Acorianos e Poveiros, de Pévoa
de Varzim), espanhdis e italianos, no litoral da PCRS e nas ilhas
estuarinas do ELPA. Estas comunidades dedicavam-se a
economia de subsisténcia, conciliando a agricultura familiar de
hortigranjeiros e a pesca artesanal, envolvendo 75% dos
nlcleos pesqueiros do RS (FERREIRA, 1993).

Esse segmento da agricultura Ffamiliar,
embora pouco mencionado e até mesmo
quase “invisivel” nos meios académicos e
governamentais, era extremamente
representativo, pois englobava um quarto
dos estabelecimentos agropecuarios do
estado e envolvia mais de 228 mil pessoas,
as quais apresentavam sérias fragilidades
em seus processos de reproducdo social
(AQUINO, GAZOLLA, SCHNEIDER, 2016, p.
87).

Atualmente, constituem microcosmos de praticas
culturais extintas, ameacadas e/ou substituidas pelo
agronegocio e pela pesca industrial (FERREIRA, 1997).

D) NeoCidadaos Acolhidos: Refugiados e Migrantes

Contemporaneamente, o pais e a regido da PCRS/ELPA
vém recebendo um consideravel aporte de refugiados de
guerra, da seca, da fome, da instabilidade e/ou perseguicdo
politico-econdémica e religiosa. Na sua complexidade étnico-
cultural e biogeografica, podem ser reconhecidos sujeitos e
fFamilias de diversos paises da Africa (Senegal, Nigéria, Congo),
América Central (Haiti), e América do Sul (Venezuela).

Grande parte deste contingente enfrenta muitas
dificuldades para sua efetiva inser¢ao socioeconémica:

Em junho de 2017, o Rio Grande do Sul
reunia 50 mil migrantes, dentre os quais 8,5
mil eram haitianos e 4,2 mil, senegaleses,
conforme o presidente do Férum de
Mobilidade Urbana, Elton Bozzetto (...).
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Guilherme [Guilherme Fuhr, Coordenadoria
dos Povos Indigenas e Direitos Especificos da
Prefeitura de Porto Alegre] pontua que
muitos dos imigrantes que chegam aqui sdo
qualificados para o mercado de trabalho,
mas encontram dificuldades, por exemplo,
na revalidacdo do diploma (..). Quando
chegaram, em periodo de prosperidade
econbémica no pais, eles foram vistos como
uma boa mao de obra para industrias, que
ficam em sua maioria no interior do estado.
Com a retracdao econdOmica, os imigrantes
que ja possuiam um emprego se viram sem
ele e voltaram a capital, na esperanca de
melhores condicbes — que nado
encontraram (ASSUNCAO, 2018: 01-02).

Sobre as causas e desdobramentos desta situacdo, é
importante destacar que:

..nesta seara, é possivel afirmar que h3,
atualmente, um amplo desconhecimento,
por parte da populacdo brasileira, 1) acerca
do direito ao reflgio; 2) acerca das razoes
para o reflgio; 3) acerca dos documentos
que portam solicitantes de refagio e
refugiados; e 4) acerca dos direitos dessa
populacdo. A falta de conhecimento
propaga a estigmatizacdo da populacido
refugiada, aprofundando as desigualdades
sociais e expandindo as hierarquias de poder
que atingem o corpo refugiado. Assim, sem
o devido interesse do governo brasileiro em
propagar conhecimento sobre a causa, os
documentos e os direitos, além da falta de
campanhas contra xenofobia e racismo, a
efetivacdo dos direitos sociais da populacao
refugiada serd ainda muito precaria
(TAVARES, 2018: 13).

...infere-se uma distribuicdo essencialmente
a parte Norte do estado do Rio Grande do
Sul por parte dos imigrantes haitianos,
coincidente com 0s municipios que
apresentaram nas Ultimas décadas melhores
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condicoes de habitacdo coadunadas (...).
Apesar disso, os municipios de Santa Maria,
Rio Grande e Pelotas também absorveram
parte da imigracdo haitiana posto que
possuem uma ja consolidada infraestrutura
para o acolhimento de imigrantes, além
também de contarem com postos da Policia
Federal, instituicbes de assisténcia social,
bem como complexos econémicos e
industriais que exigem mao de obra, tais
como o Distrito Industrial de Santa Mariaeo
Polo Naval de Rio Grande (UEBEL, RUCKERT,
2017:102-103).

Eles tinham uma vida como a nossa. Para
escapar da violéncia, deixaram tudo para
trds — exceto a esperanca de um futuro mais
seguro [Campanha Mostre que os
Refugiados sdo: #GENTEDAGENTE (ACNUR
Brasil)]®.

3.2 Neocolonizacdo - Apropriagao Territorial e
Impactos Socioambientais

Os Setores/Operadores da Neocolonizagdo

Na atualidade, as distintas comunidades regionais estao
expostas a uma série de agentes a servico do capital
transnacional, e buscam resistir a implantacdo/expansdo dos
mesmos e aos respectivos impactos socioambientais:
Agronegdcio (latifundio, pecudria extensiva e monoculturas de
exportacao: espécies transgénicas, massivo uso de agrotéxicos
biocidas, fertilizantes sintéticos e combustiveis Ffésseis);
Florestamentos  Exoticos  Industriais  (Pinus, Eucalipto:
contaminacdo quimica e biolégica, erosdao genética,
desertificacdo dos ecossistemas; trabalho insalubre, muitas
vezes andlogo a escravidao); Pesca Industrial Predatéria (ndo
seletividade, desestruturacdo da habitas, mortalidade de
juvenis e fauna acompanhante; pesca pirata); Mineracdo
(calcario, carvao, 6leo e gas, cobre, chumbo, minerais pesados;
dragagens portudrias: destruicdo sistémica, contaminacdo
cronica do ar/dgua/solo/subsolo e saide humana) (FERREIRA,

8 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/dados-sobre-

refugio/perguntas-e-respostas
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2019; FERREIRA, TAGLIANI, 2019); Megaestruturas e Energia
(Polo Naval, Parques Edlicos, Termoelétricas: deslocamentos,
importacdo de mao-de-obra, xenofobia); Poluicdo Industrial
(petroquimica, fertilizantes, metaldrgicas).

Os Agentes e Catalisadores

De modo a efetivar e implantar sua légica predatoéria e
excludente, contra as necessidades e interesses das
comunidades, além de contar com capital préprio (recursos
humanos e financeiros), tais empreendimentos valem-se de
representantes do poder publico (de ausente e omisso, a
promotor da degradacdo ambiental exclusdo, discriminacao e
violéncia  social), assim como de “organizacoes”
desestabilizadoras do tecido social (milicias e maéfias),
associadas aos diferentes setores empreendedores atuantes e
3o poder publico beneficidrio dos mesmos.

4 PERSPECTIVAS INTEGRADORAS INTERCULTURAIS

Enquanto estratégias de resisténcia e superacao das
politicas e praticas de invisibilizacdo das etnias e comunidades,
seus sujeitos e saberes, vem sendo desenvolvida uma série de
inciativas promissoras, por iniciativa dos proprios movimentos
e da comunidade académica e suas redes de parcerias (por
vezes, com a colaboracdo de gestores publicos e 6rgaos
governamentais).

[...] a modernidade, proponho, tern a ver
com a construcdo histérica de uma posicao
especifica de enunciacdo e interpelacdo
histérica. Ela privilegia os que "dao
testemunho"”, os que sdo "sujeitados", ou,
no sentido fanoniano (..., historicamente
deslocados. Ela lhes dd uma posicao
representativa através da distancia espacial,
ou do entre-tempo entre o Grande
Acontecimento e sua circulacdo como signo
histérico do "povo" ou de uma "época”, que
constitui a memoria e a moral do
acontecimento enquanto narrativa, uma
pretensdo a urn sentido comunitario
cultural, uma forma de identificagdo social e
psiquica. A manifestacdo discursiva da
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modernidade - sua estrutura de autoridade -
descentra o Grande Acontecimento e fala a
partir daquele momento de
"imperceptibilidade", o espaco suplementar
"exterior" ou estranhamente lateral
(abseits) (BHABHA, 1998, p. 335-336).

Tais atividades contribuem para a reconexao destes
sujeitos e saberes, e se constituem em exemplos plausiveis para
a (re)invencdo coletiva e compartilhada de outros caminhos
possiveis. Segue uma pequena relacdo destas iniciativas
(programas e/ou publicacoes):

a) Festa de Colheita do Arroz Quilombola® (Comunidade
Quilombola dos Teixeiras, Mostardas e Comunidade
Quilombola Olhos D'Agua, Tavares: Abril/2008).

b) Programa Socioecondomico de Comunidade
Quilombola: apoio a producdo e diversificacdo
agricola (Governo Federal, 2010).

) Produgdo de materiais diddticos a partir de coletivos
quilombolas da Zona Sul do Rio Grande do Sul: cultura,
terra e resisténcia (NUNES et al.,, 2011).

d) Programa de Alfabetiza¢ao/EJA para Pescadoras e
Pescadores (FURG/18 CRE).

e) O Historiador a Servico das Demandas Comunitdrias: o
projeto “Quilombolas Somos Nés” e as Comunidades
Quilombolas de Rio Grande e distritos (GOULART,

2012).

f) Plano Ambiental da Ilha dos Marinheiros: Programa
Costa Sul (FURG / Prefeitura Municipal RG).

Q) | Encontro de Povos e Comunidades Tradicionais do

Pampa (Outubro/2015). Fundacdo Luterana de Diaconia
- Articulacdo Pacari.
h) Comité Municipal de Atencdo a Migrantes,

8 0 Arroz Quilombola (Oryza glaberrrima) é o primeiro arroz cultivado
no Brasil. Originario da Africa, chegou ao pais no século XVI, pelas
maos dos negros. Por volta de 1739, com a exploracdo do arroz
asiatico, foi proibido seu cultivo, devido a razdes comerciais. Mas
prevaleceu em indimeras comunidades quilombolas do norte e
nordeste brasileiro como cultivo de subsisténcia (...). Hoje o arroz
africano estd sendo cultivado em oito comunidades quilombolas
galchas (Disponivel em: http://quayi.org.br/?p=776).
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Refugiados, Apatridas e Vitimas de Trafico de
Pessoas (Prefeitura Municipal RG, 2015).

Povos e Comunidades Tradicionais do Pampa
(MAZURANA, DIAS, LAUREANO, 2016).

Identidades em Rede: um estudo etnogrdfico de
Quilombolas e Pomeranos na Serra dos Tapes, RS
(SCHNEIDER, 2017).

Encontro Quilombola sobre Raizes e Redes
“Ancestralidade e Sustentabilidade” (Quilombo
Macanudos, RG: Novembro/2018).

I Forum Municipal de Politicas Indigenas e
Indigenistas: “didlogos para a participacao indigena
nas politicas pablicas municipais”®* (RG, Abril/2019).
Politica Municipal de Atendimento as Etnias
Indigenas [Figura 02].

Figura 02 - Roda de Conversas PPGEA-FURG: 03/Junho/2019.

Fonte: Dados da Pesquisa.

n)

Ordenamento Autonomo da Pesca Artesanal e
Industrial no RS® [Fig. 03].

84 Construcdo coletiva, pela efetiva participacdo das diferentes etnias
e comunidades indigenas, Prefeitura Municipal (Comité Intersetorial
de Politicas Indigenistas), Ministério PUblico Federal, FURG, NEABI
(Ndcleo de Estudos AfroBrasileiros e Indigenas) do IFRS Rio Grande,
IPHAN e FUNAI.

85 [Primeira lei estadual (15223-2018) proposta e desenvolvida por
iniciativa das diversas categorias de pescadores, com a assessoria de
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Figura 03 - Roda de Conversa PPGEA-FURG, 30/Agosto/2019

A do PPGEA convida esudanies. da

mnmmmmm@memmunmm

N (dscuindoa B A ibicao da pesca de amasto. no
d irllel)eﬂllﬂllasdohmns) ~

Fonte: Dados da Pesquisa.

0) Mobilizacdo contra a Mineragdo RS [Fig. 04].
Figura 04 - Roda de Conversas PPGEA-FURG, 15/Outubro/2019.

RODA DE CONVERSA PPGEA-FURG

Exibigéio do ““Dossié Viventes: O Pampa Viverd"
Na VIl Semana Académica da Oceanologia

15/10 (terga-Feire)) as 16h - sala 4110 - Campus Carreiros
Fonte: Dados da Pesquisa.

pesquisadores, aprovada por unanimidade na Assembleia Legislativa
RS. No presente, enfrenta poderoso lobby de empresérios, agentes
transnacionais da pesca, gestores federais da atividade e do
congresso nacional, visando a sua derrubada]
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p) Xl Encontros e Debates em Educacio Ambiental
“Raizes da Educacdo Ambiental em movimento:
(re)existir em tempos de retrocesso” (PPGEA-FURG,
11-13/Novembro/2019) [Fig. 05].

Figura 05 - Lancamento do livro Tempos Cinzentos Mofados:
cronicas socioambientais do litoral do Rio Grande do Sul. Luiz
Freitas da Conceicdo (XI EDEA, Novembro/2019).

Luiz Freitas da Conceicdo

Tempos cinzentos mofados:

Crénicas socioambientais do fitoral do Rio Grande do Sul

Fonte: Dados da Pesquisa.
5 CONSIDERAGOES FINAIS

Cada regido, grupo étnico e/ou movimento tem uma
forma prépria de conduzir suas relacdes sociais internas, com
os ecossistemas e a sociedade envolvente. Entendemos que
cada grupamento humano deve ser reconhecido na sua
integridade, respeitado como depositario de cultura e memoria
coletivas, e detentor de um conjunto de saberes concretos e
simbélicos, essenciais para suas interacdes socioambientais.

Para viabilizar a articulacdo proposta dos diferentes
sujeitos e saberes, etnias e comunidades, e buscar garantir os
espacos/tempos indispensdveis a sua consolidacao, reproducao
e adaptacdo, vimos resgatando diversos projetos, construidos
em conjunto com os mesmos, para o estabelecimento da
Escola da Terra e das Aguas, concebida de modo a se integrar
e respeitar o ritmo e cultura destes coletivos (de modo similar
a Pedagogia da Alterndncia).
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[...] o pensamento pds-colonial é também
um pensamento de sonho: 0 sonho com uma
nova forma de humanismo — um humanismo
critico que basear-se-ia sobretudo na
partilha do que nos diferencia, abaixo do
absoluto. E o sonho de uma polis universal
porque mestica. E assim que Senghor, em
sua Obra poética (Oeuvre poétique, 1990),
chamava seus desejos — esse "renascimento
do mundo", do qual fala, por exemplo, sua
"Oracdo para as mascaras". Para que esta
polis universal exista, é necessario que seja
reconhecido a todos o direito universal de
herdar o mundo como um todo (MBEMBE,
2006, p. 12).

Esta proposta, embora ainda incipiente e em processo de
construcao, é resultante dos aprendizados
coletivos/compartilhados na série de Rodas de Conversas do
PPGEA-FURG, e nas reflexodes a elas associadas.

Como desencadeadores de tal processo, deve ser
registrados os ensinamentos advindos da proatividade, a
capacidade de auto-organizacdo e negociacdo com os poderes
estabelecidos, e a articulacdo em rede, demonstrada pelas
diferentes etnias, e comunidades indigenas, comunidades
Quilombolas e seus representantes, nas suas respectivas
trajetorias para a (re)ocupacao e reformulacdo de instalacoes
desativadas, ou com uso restrito, em espacos publicos ou
particulares da regido, para garantir o irrestrito uso das/pelas
suas aldeias, a capacitacdo e o empoderamento.

De modo similar, constituem magnificos exemplos de
resisténcia e resiliéncia compartilhada as experiéncias de
pequenos agricultores familiares, em programas de transicao
para a agroecologia, assim como a crescente mobiliza¢do de
pescadores de pequena escala na autogestdao dos espacos e
recursos pesqueiros.

Do mesmo modo, apesar de todas as dificuldades
vivenciadas deinsercdo e adaptacao cultural e econémica pelos
NeoCidaddos na regido, seus persistentes esforcos vém
demonstrando os potenciais latentes da reconstrucdo da
economia solidaria e das relacoes horizontalizantes e
respeitosas entre todas as pessoas e etnias.
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Porém, neste conjunto, além do aprendizado junto as
especificidades de cada uma das etnias e comunidades, emerge
a forca aglutinadora e a densidade transformadora das
Perspectivas Integradoras Interculturais. tais propostas,
atividades, processos e produtos sdo, em sua grande maioria,
de iniciativa das mesmas etnias e comunidades, visando
atender as suas demandas concretas e simbolicas. Mas a
complexidade destas demandas transcende os limites culturais
e territoriais ha muito estabelecidos, e promove uma nova e
pulsante capacidade de (re)criacdo intercultural.

Assim, vimos sendo continuamente surpreendidos pelo
processo autonomo de reaproximacao, reconhecimento e a
reconexao entre etnias e comunidades, por tanto tempo
mantidos segregados e invisibilizados, como os Povos
Origindrios Amerindios (Mbya-Guarani e Kaingang), Povos
Origindrios da Africa (Quilombolas e Afrodescendentes), Povos
Origindrios da Europa (Acorianos e Poveiros) e os NeoCidaddos
(migrantes e refugiados).

Nestas novas trajetorias interculturais, a cooperacao se
manifesta, visando compartilhar seus desafios, resgatar e
aperfeicoar os seus saberes, e construir outras possibilidades
de existéncia. Em uma inusitada situacdo, partilhamos da
expectativa de construcdo da Casa Sagradae da Escola Indigena,
com a plantacdo de ervas medicinais e religiosas; para tal, a
cacica Mbya Guarani (Talcira) manifestou a necessidade de
cobertura palha, para cobertura dos telhados: logo
estabeleceram-se conexdes com extrativistas de “santa-fé”"ou
“taboa” (Typha), tipica dos ecossistemas de banhados, e os
mestres construtores-carpinteiros dos campos neutrais (Taim) e
da Barra do Chui (BR) / Barra del Chuy (UY).

Em outra vertente transcultural, j3 vem ocorrendo o
resgate de tecnologias patrimoniais e a ressignificacdo da
producdo de ceramica utilitaria, religiosa e decorativa, com uso
de matéria-prima disponivel no local, com apoio de um mestre
oleiro (Duke Orleans, oriundo de Sdo José, SC), radicado na
regido. Tal experiéncia pode vir a consolidar uma parceria
proficua e transformadora, como a desenvolvida por Liége
Guidén com as comunidades sertanejas do Parque Nacional da
Capivara, que resultaram na criacdo do Museu do Homem
Americano e toda uma linha de producao artistica de ceramica,
inspirada nos referenciais arqueoldgicos locais.
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Tais exemplos e possibilidades interativas reforcam a
proposta de constituicdo da Escola da Terra e das Aguas, a
qual busca transcender, mas incorporar a institucionalizacao e
seu acervo de conhecimentos, como base relacional para
possibilitar a apropriacdo dos mesmos pelos coletivos, assim
como o reconhecimento/certificacdo dos seus saberes e
fazeres tradicionais.

Tal como o embrido de uma futura Universidade multi
campi, a mesma utilizara a pluralidade de territérios, espacos e
estruturas dos coletivos parceiros, integrando como
professor@s, @s respectivos mestr@s e facilitador@s, para
que possa constituir-se como espaco permanente de
formacdo/acdo/reflexdao para todo o conjunto de sujeitos,
etnias e movimentos, assim contribuindo para a efetiva
resiliéncia coletiva frente aos desafios, riscos e impactos
socioambientais compartilhados.
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A NOMENCLATURA BOTANICA TUPI NO
ENSINO DE BIOLOGIA

Samantha Vilhena
Gabriel Barco

1 INTRODUGCAO

Compreendendo o histérico de colonizacdao do Brasil e
escravizacdo dos povos indigenas, seus impactos e as
desigualdades em nossas sociedades até os dias atuais, é
necessario assumir o desafio para reeducacdo das relacoes
étnico-raciais na sociedade. A partir desse contexto e das
demandas dos povos indigenas, destaca-se a necessidade do
compromisso de intervencdes positivas a fim de garantir
direitos humanos basicos, reconhecimento e valorizacdo das
contribuicoes dos povos indigenas para formacdo da sociedade
brasileira. Gracas a ardua luta do movimento indigena, a
legislacao brasileira prevé instrumentos de reparacao histérica
em diversos setores com intuito de tornar mais branda a
discriminacao racial e suas consequéncias imputadas aos povos
indigenas.

No setor da educacdao, em 2008 foi sancionada a Lei
11.645, que dispoe sobre a inclusao no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008). A implementacdo
dessa lei apresenta-se como um importante passo para que a
contribuicdo dos povos indigenas na constru¢do do pais seja
devidamente reconhecida.

Tal reconhecimento é baseado na exigéncia de respeito e
valorizacdo da histéria, luta e resisténcia dos povos indigenas.
Rodrigues (2002), afirma que reconhecer de forma juridica e
institucional a pluralidade cultural e linguistica do Brasil é
fundamental para a formulacdo e viabilizacdo de um projeto
democratico para o pais.

No tocante a questdo da colonialidade da linguagem,
definida como uma esfera da colonialidade do poder-saber,
atua como uma imposicao de regras e normas que afeta como
materializa-se a linguagem e a lingua de povos subalternizados,
assim como orienta as praticas de linguagem e espacos de fala
dos sujeitos marginalizados nas hierarquias raciais produzidas
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pelos alicerces do dispositivo de biopoder (BAPTISTA, 2019).
Tais tecnologias de colonialidade do poder vigente no territério
brasileiro atuam na desvalorizacdo de povos indigenas e das
linguas indigenas, acarretando uma baixa presenca nos setores
cientificos e académicos, principalmente nas ciéncias exatas e
biolégicas (DE ASSUMPCAO, 2013).

Segundo Moreira (2005), o uso do tupi atravessava a
sociedade brasileira em diversas localidades e camadas sociais,
ultrapassou limites, tornando-se comum entre os habitantes do
Brasil, ao ponto de ser proibido pelo governo durante varios
momentos da histéria do pais. Apesar disso, as linguas dos
povos originarios do Brasil ndo se perderam e podem ser
observados os numerosos vocdbulos tupis que nomeiam:
cidades, pessoas, animais, plantas, frutos, acidentes
geogréficos, etc.

Diante desse cenario, o fendmeno do substrato de acordo
com Camara Jr. (1981), em um contexto de colonizacdo, no caso
em que uma nacao domina outra, a tendéncia natural é que a
lingua do povo dominador tenha mudancas por receberem
influéncias da lingua do povo dominado que ndo desaparece.
No entanto, sobrevive por meio de vocabulos incorporados a
lingua imposta.

Para agregar ao carente repertério de leis e politicas de
cunho antirracista, em 2010 entrou em vigor a lei 12.288/2010,
que estabelece o Estatuto de Igualdade Racial. Em um recorte
para o ambito educacional, o Art. 13, inciso Il deste documento,
determina:

O Poder Executivo federal, por meio dos
6rgdos competentes, incentivard as
instituicoes de ensino superior publicas e
privadas, sem prejuizo da legislacdo em
vigor, a incorporar nas matrizes curriculares
dos cursos de formacdo de professores
temas que incluam valores concernentes a
pluralidade étnica e cultural da sociedade
brasileira (BRASIL, 2010, s.p.)

Nesse sentindo, construir arcabouco teérico e pratico
para educacdo das relacoes étnico-raciais deve ser um
compromisso das instituicoes formadoras de professores/as,
com intuito de construir uma educacdo pautada na cidadania e
na garantia dos direitos humanos. Paixao (2003), afirma que o
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surgimento das leis e politicas trazem para pratica educativa o
desafio dareeducacdo para as relacoes étnico-raciais cotidianas
em nossa sociedade, que é pautada na injustica racial e nas
desigualdades.

No entanto, a diversidade étnico-racial ainda ndo é
considerada uma questdo central na formacdo de
professores/as de Ciéncias, area que tem papel importante,
assim como todos os componentes curriculares, na promog¢ao
de relacdes sociais éticas (VERRANGIA, 2009). Neste sentido, é
necessario compreender o papel crucial das Ciéncias Naturais
na fundamentacdo do chamado “racismo cientifico” e
participacdo nas teorias raciais do século XVIIl e XIX para avaliar
criticamente a producdo de conhecimento cientifico e seus
impactos na sociedade, a partir disto propor novas praticas
pedagdgicas que suportem tal discussao visando uma formacao
para a cidadania (VERRANGIA, 2010).

A USP apenas em 2012, ap6s muita luta do movimento
negro e indigena no estado de S3o Paulo e com anos de atraso
em relacdo a outras instituicoes publicas de ensino superior,
aprovou o sistema de cotas sociais e raciais, através do qual
poderiam ingressar alunos que atendessem aos critérios a
partir do vestibular de 2018. No contexto do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao
Paulo (FFCLRP - USP), onde partimos nossa pesquisa, tal
tematica é ainda pouco debatida, a primeira monografia que
aborda as relagdes étnico-raciais é do ano de 2016.

Quanto ao curriculo e ementa do curso de Licenciaturaem
Ciéncias Bioldgicas da FFCLRP-USP, Motokane e Barbara (2019),
em andlise de conteddo de 12 disciplina pedagdgicas
obrigatérias oferecidas pelo curso a unidades de registro
“étnico-raciais”, “etnia”, “racial”, “racismo”, e “branqueamento”,
por exemplo, ndo foram encontradas nos resumos e
bibliografias das disciplinas, o que conota uma deficiéncia do
curriculo escolhido em subsidiar a formacao de professores
para abordarem a tematica e configurando uma anuéncia ao
movimento de epistemicidio do conhecimento nao
eurocéntrico.

Dessa maneira, somos levados a refletir sobre a dimensao
do impacto do epistemicidio, conceito definido por Boaventura
Sousa Santos (1996) como instrumento eficaz e duradouro da
dominacdo étnica-racial que deslegitima as formas de
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conhecimento e conhecimento produzido pelos grupos
dominados, assim, desvinculando os pertencentes a esses
grupos de sujeitos de conhecimento. Para além da anulacdo e
desqualificacdo da forma e producdo do conhecimento dos
povos subjugados, Carneiro (2005) afirma a producdo da
inferioridade intelectual ou da negacdo da possibilidade de
realizar as capacidades intelectuais constituem a tecnologia
para consolidacdo das hierarquias raciais produzidas pelos
alicerces do dispositivo de biopoder vigentes no pais, a qual a
educacdo colabora para manutencdo, dentro de suas
instituicoes, com ligacdo com o conceito de racismo
institucional.

Mauricio Bishop (1983) e Sueli Carneiro (2005)
consideram que o sistema educacional contribui de forma
inestimavel na consolidacdo e manutencdo das hierarquias
raciais historicamente construidas apoiadas na aniquilacdo das
capacidades cognitivas e intelectuais por meio da
desvalorizacdo, negacdo ou ocultamento das contribuicoes dos
povos dos africanos e da didspora para o patriménio cultural da
humanidade. Somado a isso, hd a imposicdo do
embranquecimento  cultural, resultando numa baixa
autoestima, repressao da criatividade, negacao ao direito de
memoria e identidade, que consequentemente conduzem ao
fracasso e evasdo escolar do aluno oriundo de povos
subjugados. Somando-se a isso a exclusao das oportunidades
educacionais, o mais importante condutor para a mobilidade
social no pais.

Neste sentido, este trabalho tem por fim sinalizar as
possibilidades do uso da nomenclatura botanica tupi no ensino
de botanica, reconhecendo a influéncia e contribuicdes das
linguas indigenas na lingua portuguesa brasileira, na formacao
da cultura e identidade do pais, e destacando o compromisso
ético e legal em buscar caminhos dentro do ensino superior
para relacoes étnico-raciais positivas e praticas pedagdgicas
que supram essas demandas.

2 METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido a partir de reflexdes
tedrico-praticas na elaboracdo de aulas de botanica para ensino
médio na rede publica de ensino durante a disciplina Pratica do
Ensino de Biologia | do curso de licenciatura de Ciéncias
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Bioldégicas da FFCLRP - USP. Apos a leitura da pesquisa “A logica
lineliana das nomenclaturas zoologia e botanica dos povos
indigenas do Brasil” e no vislumbre da aplicabilidade da
tematica nas escolas, foi estruturado uma proposta de aula
para ensino médio.

Nossa proposta segue a abordagem de ensino
investigativo (PEDASTE, 2015), onde a atuacao do professor é
focada na funcdo de questionar, atuando como orientador do
ensino, e ndo somente como o reprodutor de conteddos.

A primeira aula da sequéncia didética é uma atividade de
levantamento das concepc¢oes prévias dos alunos sobre o tema.
Segundo Rayas (2004) as concepc¢oes prévias sao decisivas para
o avanco do ensino, sendo o confronto entre essas ideias e o
conhecimento cientifico fundamental para a construcdo de
novos conceitos. A pergunta norteadora dessa primeira aula é
“O que agrupa e separa as plantas? Construindo critérios”, a fim
de construir possiveis resposta para esta pergunta os alunos
divididos em grupos deverao criar uma classificacdo de plantas
a partir de critérios por eles selecionados, as plantas para a
atividade podem ser coletadas na escola ou selecionadas e
oferecidas pelo professor. Este é o momento no qual sdo
levantadas as concep¢oes prévias.

Outro ponto importante é a escolha por atividades em
grupos. Segundo Anastasiou (2004) e Osoério (2003),
habilidades de atividades grupais, devidamente desenvolvidas,
auxiliam no desabrochar da inteligéncia relacional, que diz
respeito a capacidade de os individuos serem competentes na
interacdo com outros seres humanos no contexto grupal em
que atuam, tal conceito abarca também, a inteligéncia
intrapessoal  (autoconhecimento  emocional, controle
emocional e automotivacdo) e a inteligéncia interpessoal
(reconhecimento das emocoes de outras pessoas e habilidades
em relacionamentos interpessoais).

A segunda aula tem como objetivo, por meio de uma aula
expositiva dialogada, apresentar a nomenclatura botanica tupi
segundo os dados da pesquisa de Barros (2002). Critérios
exemplificado na figura 1, 2,3, 4,5, 6,7 e 8 adaptadas de Barros
(2002). No primeiro momento dessa aula, os alunos serdo
orientados a realizar classificacoes das mesmas plantas da
primeira aula a partir de critérios utilizados na nomenclatura
tupi para nomear e classificar a diversidade de plantas. No
segundo momento os alunos serdo apresentados a
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nomenclatura botanica lineliana e deverao adaptar novamente
sua classificacdo das plantas para este modelo. Apds isto, os
alunos serdo questionados - questdes norteadoras, figura 9 -
quanto as diferencas e semelhancas entre a nomenclatura e
classificacao tupi, lineliana e a que seu grupo definiu, e, quais
motivos eles acreditam que influenciam essas diferencas e
semelhancas. Ao final da aula os alunos serdo orientados a
buscar informacodes e dados sobre tais questionamentos para

partilhar com a turma na aula seguinte.

Figura 1 - Tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELA COR
indigena portugués latim
Tinga branco albus
Pixuna, hu preto nigrus, ater
Tuira pardo brunneus
Kuatiar manchado maculatus
Yub amarelo luteus
Pinima mosqueado punctatus
Hoby verde, azul viridis, azureus, cyaneus
Uui violaceo violaceus
Pirang sangtiineo, vermelho rubens
Humatan pardo escuro fuliginosus

Fonte: Dados da Pesquisa.

Figura 2 - Tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELA CONSISTENCIA E TEXTURA
indigena portugués latim
Acui Seco siccus, exsuceus
Cima liso laevis
Antan duro durus
Pichay crespo crispus
Aky tenro, novo, verde sematurus
Apiil mole mollis
Cooaua €arnoso CArmosus
Cambay aspero scaber
Chichy lustroso nitidus
Membeka mole moilis
Nhuma pegajoso glutinosus

Fonte: Dados da Pesquisa.
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PELA FORMA

indigena portugués latim
Akai pontudo cuspidatus
Apuan redondo rotundus
Akapoku de ponta comprida mucronatus
Poku comprido longus
Atuka curto brevis
Typipyr largo latus

Poy fino tenuis
Puy estreito angustus
Pen esquinado angulosus
Peua chato planus

Fonte: Dados da Pesquisa.

Figura 4 - tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELO GOSTO
indigena portugués latim
Pochy mau, Venenoso toxicus
Heen doce dulcis
ai azedo acidus
Ob amargo amarus
Taia arde, queima urens

Fonte: Dados da Pesquisa.

Figura 5 - tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELO TAMANHO

indigena portugués latim

Acu grande magnus

Mirim, mi pequeno parvus, minimus
Y pequenino pusilus

Fonte: Dados da Pesquisa.

Figura 6 - tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELA DIREGAO
indigena portugués latim
Poama erecto erectus
Pony rasteiro repens
Apara torto tortuosus

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Figura 7 - tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELO CHEIRO
indigena portugués . latim
Na cheiroso Sfragrans
Cakua aromatico aromaticus
Kating cheiro forte, nauseante graveolens
Pochy mau virosus

Fonte: Dados da Pesquisa.

Figura 8 - tabela de Critérios adaptada de Barros (2002).

PELA PROPRIEDADE
indigena portugués latim
Kyr que dorme dormiens
[cikaua resinosa resinosus

Fonte: Dados da Pesquisa.

Figura 9 - Slide da intervencao na disciplina Pratica do Ensino
de Biologia | para proposta da segunda aula expositiva
dialogada sobre a temética.

Perguntas norteadoras

Quais os padrées de critérios utilizados na
nomenclatura tupi?

O que a nomenclatura lineana tem de
semelhante com nomenclatura tupi ?
O que tem de diferente ?

Fonte: Dados da Pesquisa.

Na terceira aula, de acordo com os dados que os alunos
trouxeram, somando-se a dados e informacdes sobre a
construcdo durante diferentes periodos histéricos da
nomenclatura e classificacdo bioldgica denominada de cldssica,
direcionando um debate entre os alunos sobre a influéncia do
contexto histérico-social na producdao do conhecimento
cientifico, com o objetivo de desmistificar a neutralidade do
conhecimento cientifico e o papel do campo das ciéncias para o
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estabelecimento do racismo cientifico. Tendo como
questionamentos norteadores as primeiras expedicoes
naturalistas para o Brasil, o conhecimento dos povos originarios
descritos nos livros oriundos dessas expedicoes, de que forma
esse conhecimento contribuiu e contribui no cendrio cientifico
mundial. Nesta aula usamos como material de apoio as obras
das expedicdes naturalistas no Brasil do século XVIII e XIX para
apresentar relatos e trechos que ressaltem que o que foi ali
descrito sé foi possivel devido aos povos originarios. Como a
obra “Historia Naturalis Brasiliae”, a qual possui uma lista
contendo mais de 245 espécies de vertebrados, com descricdo
e ilustracdes, introduzindo a nomenclatura em tupi e em
portugués. Publicada em 1648, tornou-se a principal referéncia
sobre fauna e flora brasileira até o século XIX. Foi utilizada
como referéncia e influenciou trabalhos cientificos posteriores,
como o Systema Naturae. (PADOAN, 2015).

Na quarta aula, os alunos deverao simular a construcao de
uma revista cientifica que contenha o ciclo investigativo dos
grupos da turma, com objetivo de praticar a escrita
argumentativa dos alunos e desenvolver o aprendizado em
ciclos investigativos. Os grupos deverao realizar uma amostra
com a revista cientifica produzidas durante as aulas por eles no
interior da escola por meio de intervencoes (pinturas, cartazes,
videos curtos, teatro, campanha em redes sociais etc) a fim de
apresentar as informacodes do ciclo investigativo realizado por
eles para comunidade escolar, com cuidado para transformar a
tematica acessivel aos diferentes publicos da escola.

Esta proposta de sequéncia didatica foi aplicada como
intervencdo em uma aula da disciplina de Pratica de Ensino de
Biologia | obrigatéria no curriculo de licenciatura de Ciéncias
Bioldégicas da FFCLRP - USP.

4 RESULTADOS PARCIAIS

Verificamos que o uso da nomenclatura botanica tupi
pode ser efetiva para compreensdo dos sistemas de
classificacdo dos seres vivos pelos alunos, pois apresentam
padroes e critérios de classificacdo, descricdo e nomeacao, as
espécies sdo agrupadas por caracteres que necessitam do uso
de multiplos sentidos corporais, por exemplo: cor, textura,
forma, odor; e a nomenclatura é binomial, possibilitando um
paralelo com a nomenclatura lineliana.
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Os caminhos construidos pela nomenclatura tupi para
classificar, descrever e nomear as plantas sdo validos para
compreender aspectos anatomicos, fisiolégicos e evolutivos
das espécies além de aproximar ao aluno o entendimento dos
nomes populares das plantas, muitos estes com nomes com
influéncia de linguas indigena, possibilitando mecanismos de
compreensdo ampla da diversidade biolégica e linguistica-
cultural brasileira. Para Silva (2008) uma das problematicas no
ensino de Botanica é a dificuldade encontrada pelos alunos em
aprender a nomenclatura botanica baseada em radicais do latim
e grego e, sem o conhecimento prévio da estrutura das
palavras, os nomes utilizados tornam-se expressoes abstratas,
tornando as aulas de botéanica repetitivas, cansativas e
desinteressantes para os alunos.

O Intergovernmental Science-Policy Plataform on
Biodiversity and Ecossystems Services (IPBES) reconhece os
povos indigenas como fundamentais para fornecer
informacoes detalhadas sobre biodiversidade local e mudancas
ambientais, como colaboradores para a gestdo da
biodiversidade devido seus conhecimentos detalhados sobre a
biodiversidade e as tendéncias dos ecossistemas (IPBES, 2018).
Portanto, aproximar esse processo de ensino-aprendizagem as
nomenclaturas e classificacdoes dos povos origindrios do pais
promove significacdo cultural, valoriza as linguas indigenas e
seus conhecimentos, sendo uma ferramenta possivel para o
enfrentamento a colonialidade do poder-saber.

Assim como, uma alternativa para resolver os equivocos e
distor¢oes no contetdo de Botanica e da Biologia de forma
geral decorrentes do distanciamento entre o conhecimento
cientifico produzido e o conhecimento que é divulgado, ou seja,
a transposicdo didatica dos conhecimentos de Botanica, com
potencial de tornar a Botanica mais préxima a realidade dos
alunos, projetando transformacao dos saberes cotidianos dos
alunos em assimilagdes com os conhecimentos cientificos
(CICLLINI,1998).

A sequéncia didatica proposta foi Funcional quanto ao
debate da temdtica étnico-racial e interseccdo com o
conhecimento bioldgico, indicando novas possibilidades dentro
da drea e prdticas pedagdgicas inovadoras. Contudo, é
necessario ampliar o debate, aperfeicoar a proposta de
sequéncia e testar na realidade escolar para compreender os
reais desdobramentos dessa pratica pedagdgica.
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O desconhecimento dos graduandos de licenciatura de
Ciéncias Bioldégicas sobre a tematica étnico-racial e sua
aplicabilidade dentro das aulas de biologia demonstram a
necessidade urgente de construir caminhos para a producdo
desse conhecimento no nivel superior.

REFERENCIAS

ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos et al. Estratégias de
ensinagem. Processos de ensinagem na universidade. Pressupostos
para as estratégias de trabalho em aula, v. 3, p. 67-100, 2004.

BARROS, Lidia Almeida. A logica lineana das nomenclaturas zooldgica
e botanica dos povos indigenas do Brasil. Veredas: Revista da
Associacao Internacional de Lusitanistas, n. 5, p. 105-122, 2002.

BAPTISTA, Livia Marcia Tiba Radis. Colonialidade da Linguagem, locus
enunciativo e construcdo identitaria em Gloria Anzaldda em “New
Mestiza". Polifonia, v. 26, n. 44, p. 123-145, 2019.

BRASIL. Lei 11.645 de 10 de marco de 2008. Dispoe sobre a inclusdo
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 10 de marco de 2008.

BRASIL. Lei 12.288 de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da
Igualdade Racial. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 21 de jul. de
2010.

CAMARA JUNIOR, Joaquim Mattoso. Diciondrio de lingiiistica e
gramadtica. 10 ed. Petrépolis: Vozes, 1981.

CARVALHO, Carina Richardt de. Aplicacdo de Ecologia da Paisagem ao
etnomapeamento e etnozoneamento de comunidade Mbya-Guarani
em espacos urbanos de Porto Alegre. Monografia (Graduacdo) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Intituto de Geociéncias,
2008. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10183/205251. Acesso
em: 4jul. 2019

DE ASSUMPCAO, Muriel Zerbetto. Morfologia Vegetal em Tupi-
Guarani. Revista Sures, n. 3, 2013.

IPBES (2018). The IPBES regional assessment report on biodiversity
and ecosystem services for the Americas. In: RICE, J., SEIXAS, C. S.;
ZACCAGNINI, M. E; BEDOYA-GAITAN, M.; VALDERRAMA, N. (Ed.).
Secretariat of the Intergovernmental Science-Policy Platform on
Biodiversity and Ecosystem Services, Bonn, Germany. 656 p.
Disponivel em: https://doi.org/10.5281/zenodo.3236252. Acesso em:
4jul. 2019.

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).


http://hdl.handle.net/10183/205251
https://doi.org/10.5281/zenodo.3236252

366

MOREIRA, Cristiano Marins. A influéncia do tupi na formacdo do
portugués do Brasil. In: CONGRESSO DE LETRAS DA UERJ SAO
GONCALO, 2., 2005, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro:
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2005. (Mesa-redonda)

MOTOKANE, Marcelo T.; BARBARA, Ana Carolina F. Educacdo das
relacoes étnico-raciais: uma analise (inicial)l da formacdo de
professores de um curso de Licenciatura em Biologia da Universidade
de S30 Paulo. In: CONGRESSO DE GRADUACAO DA USP, 5., Sdo Paulo,
2019. (Apresentacdo de trabalho)

OSORIO, Luiz Carlos. Psicologia grupal: uma nova disciplina para o
advento de uma era. Porto Alegre: Artmed, 2003.

PADOAN, Lucas de Lima Fernandes. Exploring the unknown: the
contribuitions of naturalists travelers to the natural sciences in Brazil
of XVII/XIX century. Revista Eletronica em Gestdo, Educacdo e
Tecnologia Ambiental, v. 19, n. 1, p. 194-201, 2015.

PAIXAO, Marcelo. O ABC das desigualdades: um panorama do
analfabetismo da populacdo negra através de uma leitura dos
indicadores do Censo 2000. Teoria e Pesquisa, n. 42-43, p. 245-264,
2003.

PEDASTE, Margus et al. Phases of inquiry-based learning: Definitions
and the inquiry cycle. Educational Research Review, v. 14, p. 47-61,
2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1016/j.edurev.2015.02.003.
Acesso em: 4 jul. 2019.

RAYAS, Jessica. Elreconocimiento de las ideas previas como condicién
necesaria para mejorar las posibilidades de los alumnos en los
procesos educativos en ciencias naturales. Revista Xictli de la Unidad
UPD, v. 94, 2004.

SILVA, Patricia Gomes Pinheiro da. O ensino da botanica no nivel
fundamental: um enfoque nos procedimentos metodoldgicos. 2008.
Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias, 2008. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/102000. Acesso em: 4 jul.
2019.

VERRANGIA, Douglas. A educacdo das relagdes étnico-raciais no
ensino de ciéncias: didlogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos.
2009. Tese (Doutorado em Educacdo). Departamento de Metodologia
de Ensino, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2009.

VERRANGIA, Douglas; SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves. Cidadania,
relacdoes étnico-raciais e educacdo: desafios e potencialidades do
ensino de Ciéncias. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 36, n. 3, p. 705-
718, 2010.

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).


https://doi.org/10.1016/j.edurev.2015.02.003

9

PARTE 2

NARRATIVAS HISTORICAS

Y ad




368

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



369

NARRATIVAS TRANSVIADAS:
SILENCIAMENTO, COLONIALISMO
JURIDICO E A BUSCA POR
ANCESTRALIDADE TRAVESTI

Alessandra Mawu Defendi Oliveira

[...] Porque o mundo que crio na escrita
compensa o que o mundo real ndo me dd. No
escrever coloco ordem no mundo, coloco nele
uma alca para poder segurd-lo. Escrevo
porque a vida ndo aplaca meus apetites e
minha fome. Escrevo para registrar o que os
outros apagam quando falo, para reescrever
as historias mal escritas sobre mim, sobre
vocé. [...]

(ANZALDUA, 2000, p. 229)

1 INTRODUGCAO

A historiografia canobnica silenciou a presenca de
travestis®® como atoras histéricas, necessariamente viventes,
construtoras, influenciadoras de narrativas e substancialmente
humanas. Nesse sentido, o que traz esse estudo é entender
quem e como conseguimos definir corpos que falam e outros
que apenas escutam e necessariamente corpos que habitam a
fala e a escuta simultaneamente. Afinal, quando Karl Marx, em
O 18 de Brumdrio e Cartas a Kugelmann®” diz “Os homens fazem
a sua proépria histéria, mas ndo a fazem como querem; [...]”
(1997. p.21), ele consegque mostrar que dentro da
historiografia, apesar de seus estudos terem sido muito
importantes em colocar o ponto de vista epistemoldgico

8 O conceito de travesti é aqui empregado como categoria de andlise,
capaz de encontrar e por uma luz nesses corpos para desenterra-los
da historiografia canonica. Utilizo o pronome feminino para referir-
me a essa categoria. Reivindico utiliza-las, as vezes como identidades,
mas frisando sua categoria analitica.

8 MARX, Karl. Titulo original: The eighteenth Brumaire of Louis
Bonaparte. Letters to Kugelmann. Traducdo: Leandro Konder e Renato
Guimaraes. 7 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
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proletdrio frente o burgués dentro da trajetéria filosoFica
ocidental, ainda assim

[...] propoe um desenho global/universal
como solucdo aos problemas de toda
humanidade: o comunismo. [..] nao
problematiza o fato de que o dito sujeito
seja europeu, masculino, heterossexual,
branco, judeu-cristdo, etc. (GROSFOGUEL,
2007, p. 69, traducdo nossa).

Inclusive, ainda nesse ponto, agregaria a citacdo que o
dito sujeito também é obrigatoriamente cisgénero® para a
historiografia ocidental colonial europeia. Nesse sentido, as
reflexdes que nos surgem e que nos fazem pensar é quais sdao
os problemas enfrentados por esses corpos travestis apds o
colonialismo e como ainda se perpetua a ideia de rebaixar as
epistemologias, ontologias, saberes e ancestralidades que
emanam desses corpos transviados, bichas e travestis. Por isso,
aintencdo desse artigo é frisar o silenciamento desses corpos-
falantes e o medo por tras da historiografia de escutar essas
narrativas, o incomodo e a estranheza de percebé-las.

A partir desses apontes entre a historiografia tradicional
e as narrativas transviadas, busco atencdo ao fato da estrutura
social estatal colonial influenciar e produzir esses discursos que
humanizam uns e desumanizam outros. Portanto, ndo consigo
remeter outra autora sendo Patricia Hill Collins na sua citacao
no texto Em dire¢do a uma nova visdo: raga, classe e género como
categorias de andlise e conexdo® onde ela diz que “Uma maneira
de desumanizar uma pessoa ou um grupo é negar-lhes a

8 Conceito “guarda-chuva” que abrange as pessoas que se identificam
com o género que lhes foi determinado quando de seu nascimento.
(JESUS, Jaqueline Gomes de. Orientagoes sobre identidade de género
: conceitos e termos. Brasilia, 2012. p. 25).

8 0 texto original em inglés “Toward a new vision: race, class and
gender as categories of analysis and connection” foi apresentado na
abertura do Workshop “Integrating Race and Gender into the College
Curriculum”, realizado em 1989 no Center for Research on Women,
Memphis State University. Foi traduzido por Jilia Climaco e publicado
em Reflexdes e préticas de transformacdo feminista/ Renata Moreno
(org.). Sdo Paulo: SOF, 2015. 96 p. (Colecdo Cadernos Sempreviva.
Série Economia e Feminismo, 4)
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realidade de suas experiéncias.” (COLLINS, 2015,. p. 26). Sendo
assim, para a autora é justamente esse processo de
desconsiderar e negar a realidade das experiéncias outras que
nés desumanizamos. E justamente criar imagens dicotémicas
entre o encorajamento e a rejeicdao. Entre o humano e o nao-
humano.

Nessa perspectiva, aintencdo é problematizar a producao
ontoldgica que o Estado colonial dé a determinadas vozes e
corpos que eles consideram humanos e em contrapartida
silencia intervindo nas narrativas que fogem da norma binaria
colonial e da relacdo entre o corpo e o conhecimento. Sendo
assim, as epistemes travestis sdo travestilizadas de uma
dialética que foge da colonial, para produzir saberes diversos,
intersecionais e decoloniais em sua génese. E a colonialidade do
poder, do ser e do saber, fazem total jogo com a antitese sobre
a tese travesti. Afinal, a relacdo é que as narrativas transviadas
sejam apenas teses enquanto a historiografia tradicional seja a
propria dialética hegemonica onde ndo ha o didlogo.

Por parte, a intencdo é pensar primeiramente o Estado
ndao como nacdo e sim como comunidade, o colonialismo
juridico também como um dos meios, a partir disso, que
consegue moldar junto com as demais colonialidades uma
legislacdo positivista e violenta aos corpos travestis. Essas
indagacoes surgem das reflexdes a respeito da retificacdo de
nome e género da identidade de pessoas transviadas, mas
também das politicas publicas que chegam para essas travestis.
O objetivo nesse artigo é também compreender que quando o
Estado ndo reconhece esses corpos e muito menos cria politicas
sociais, ele ndo reconhece, ou ndo quer reconhecer, esses
corpos como integrantes do tecido social e consequentemente
contribuem para marginalizacao e violagdo de travestis.

Entretanto, o silenciamento dessas narrativas historicas
que emanam dos corpos travestis e os dispositivos de poder
que o Estado colonial possui, destroem as experiéncias de vidas
transviadas para dar lugar a uma norma de papéis sociais
colonizadores que negam a(s) ancestralidade(s) das travestis.

A ancestralidade, nesse sentido, ndo é sé entendida em
seus valores de parentesco, culturais e sociais, mas também
afetivas, experimentais e integralmente parte da proépria
natividade do Ser travesti, de uma vivéncia que por si sé ja é
uma ancestralidade. Posto isso, uma das intencdes deste
trabalho é o de contribuir para o breve conhecimento da
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presenca em outras conjunturas culturais de travestis e de
organizagdes traviarcas®® ao largo da histéria, na tentativa de
um reconhecimento ancestral que possa deslocar as travestis
de um ambito hostil, de violéncia, de rejeicdo e de
desumanizacdo, a um patamar da ancestralidade, do respeito,
da representacdo e da memoéria histérica de uma identidade
que é um direito fundamental.

Num processo de leituras de alguns/mas autores/as
referéncia nos estudos decoloniais como Anibal Quijano,
Enrique Dussel, Walter Mignolo, Maria Lugones, Aimé Césaire,
Franz Fanon, Ramén Grosfoguel, Rita Segato, Santiago Castro-
Goméz e Nelson Maldonado, pude ter uma sélida base
referente as colonialidades, para assim tratar de metodologias
capazes de elucidar a presenca dessas travestis ndo soé
desenvolvendo referéncias decoloniais, mas estando dentro da
propria conjuntura latino-americana como partes desse corpo-
territério que escreve e que sempre esteve presente.

Sendo assim, uma das fortes questdoes que podemos
levantar com relacdo a colonizacdo tem a ver com o eu-
conquistador que é camuflado de uma prdxis da dominacao,
onde sua subjetividade e individualidade torna-se central em
detrimento a outras subjetividades humanas. Ou seja, a
conquista necessariamente inclui o Outro (travesti) como
submissa e em sua distincdo, uma alienigena. Por isso, ndo s6 o
amor europeu e ocidental serd posto como regra, mas também
os valores bindrios que ordenam esse sistema de dominacao
cisgénero. Nisso, gostaria de frisar um trecho do processo de
colonizagdo do Império Asteca sobre a questdo da feminilidade:

No primeiro dia os embaixadores foram
muito bem tratados. No segundo, pelo
contrdrio, quiseram  “espantar estes
mensageiros... com disparos de artilharia,
desafiando-os a lutarem”. Os embaixadores,
que nao eram guerreiros nesse império
sumamente institucionalizados, Fficaram
aterrorizados e se negaram a lutar. Foram

% Organizacdes traviarcas sdo organizacdes onde corpos travestis sdo
postos num ambito extra-humano e de poder divino dentro de
algumas culturas e todas as relacdes sociais que estabelecem com
esses corpos na busca de respeito, cura e bencdo divina.
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despachados violentamente como
“efeminados” [...] (DUSSEL, 1993, p. 46).

Podemos perceber com esse trecho, que ‘homens’ com
trejeitos ‘efeminados’ sdo violentamente expulsos, nos dando
pistas de como eram vistas as travestis por esses colonizadores,
principalmente nas jornadas pelo Novo México. Justamente
nos faz pensar a condi¢do atual das travestis no ambito de uma
categoria de Ffeminilidade construida no processo de
dominacdo onde sdo expulsas pelo Estado colonial exatamente
porque a dominacdo do eu-conquistador tem também a ver
com os afetos, o erotismo, a cultura e outras esferas do corpo
travesti.

Além disso, quero pensar esse macho e essa fémea
criado/a e fixado/a na historiografia tradicional e no processo
de colonizacao, como importantes para questionar a auséncia e
demarcar o silenciamento das travestis. Se fémea/mulher é
uma categoria homogénea, as travestis vao quebrar com as
estruturas cisnormativas e autocentradas para significar
formas outras de vivéncia do ser. Ndo s6 na histoéria, como
atravessadas com outros marcadores como raca, identidade
sexual, etnia, classe social e etc.

A consequéncia semantica da colonialidade
do género é que “mulher colonizada” é uma
categoria vazia: nenhuma mulher ¢é
colonizada; nenhuma fémea colonizada é
mulher. [...] Diferentemente da colonizacado,
a colonialidade do género ainda estd
CONO0SCo; € 0 que permanece na interseccao
de género/classe/raca como construtos
centrais do sistema de poder capitalista
mundial. Pensar sobre a colonialidade do
género permite-nos pensar em seres
histéricos compreendidos como oprimidos
apenas de forma unilateral. Como ndo ha
mulheres colonizadas enquanto ser, sugiro
que enfoquemos nos seres que resistem a
colonialidade do género a partir da
“diferenca colonial”. (LUGONES, 2010, p.
939)

E partindo dessa linha de pensar a colonialidade de
género como categoria central ndo sé para mapear essas
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travestis enterradas pela historiografia canoénica, como
também para criticar o modelo e o/s sujeito/s que as
enterraram a partir dessa diferenca colonial entre
macho/fémea e travesti. Travestis ndo serdo vistas aqui apenas
como uma identidade, mas também como uma categoria e um
dispositivo de andlise exatamente para dar novas ferramentas
de percepcao para historiografia, para se pensar identidades
que fugam das normas. Neste caso, a lente para aprofundar a
teorizacdo da légica opressiva da modernidade colonial é as
proprias travestis e suas respectivas experiéncias ancestrais.

Quando a documentacdo apresentada diz
respeito a experiéncia, a assercio de
referencialidade é mais reforcada, o que
afinal de contas poderia ser mais verdadeiro
do que o relato da prépria pessoa a respeito
do assunto que ela vivenciou? E
precisamente este tipo de apelo a
experiencia como prova incontestivel e
como ponto de explicacdo originario — como
fundamento sobre o qual a anélise se baseia
- que enfraquece o impulso critico de
histérias da diferenca. (SCOTT, 1998, p. 301).

Quando os corpos travestis se rednem para produzir
conhecimento, ele é necessariamente a prdxis pedagodgica
materializada. Diante disso, a ontologia travesti surge nao
como estudo, como diria a filosofia, das questdes do ser, mas a
ontologia travesti é o préprio ser como centro de existéncia
que consegue produzir suas epistemologias a partir do seu
proprio corpo. Nao sé a ontologia travesti, mas a epistemologia
travesti também é o conhecimento que em sua génese é
interseccional, que consegue utilizar as diferencas e suas
vivéncias corporais como locus para elucidar as pautas do
mundo, e da sua visdo a partir dos mundos travestis. As
travestis denunciam o universalismo que impuseram sobre suas
experiéncias outras diferentes desse escritor classico europeu
que camufla suas questdes pessoais nas suas escrituras. A
escritura europeia universal é vazia de personalidade, é um
puro racismo epistémico, uma transfobia naturalizada e
neutralizada que as travestis por si sd, quando escrevem,
denunciam e subvertem essa logica.
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Por isso, em suma a tomada de descolonizar as
identidades travestis é um processo importante para se pensar
as relacdes entre as travestilidades e a colonialidade com um
corpo pedagdgico. Nesse sentido, ha poucos estudos que
interligam os estudos decoloniais com relacdo a colonialidade
cisgénera imposta pelo colonialismo.

Propde-se, aqui, pensar a colonizacdo
cisgénera a partir de trés aspectos
interligados entre si: (1) o ideoldgico, que
posiciona a cisgeneridade como superior ou
central em relacdo as transgeneridades e
naocisgeneridades; (2) o politico, que exclui
individualidades e perspectivas politicas
transgéneras e ndo-cisgéneras de esferas de
decisdo - particularmente daquelas que xs
afetam mais diretamente; e (3) o individual,
que inferioriza, psicoldgica e socialmente,
subjetividades  transgéneras e nado-
cisgéneras. (SIMAKAWA?®', 2012, p. 10).

O processo de emancipacdo e independéncia das
identidades travestis é sumamente importante para descolocar
esses corpos de uma realidade triste dentro principalmente do
territério latino-americano onde temos um colonialismo
juridico que ignora a existéncia desses corpos e por
conseguinte autoriza o massacre epistémico, humano e
violento a essas pessoas. Pensar a descolonizacdo dessas
identidades é também pensar por qual motivo determinadas
definicoes pertencem apenas ao colonizador, em quem produz
ontologicamente os seres e ndo-seres na colénia. Nesse
sentido, as travestis possuem identidade de género enquanto
as pessoas cis possuem automaticamente o género (BENTO,
2011, p.93). A identidade, neste caso, é usada principalmente
para nao reconhecer elas dentro desse campo e o que as
travestis fazem é necessariamente reforcar o poder dos desvios

°! Viviane Vergueiro SIMAKAWA é uma travesti, transfeminista,
mestre em Cultura e Sociedade pela UFBA. Essa referéncia foi retirada
do VI Congresso Internacional de Estudos sobre a Diversidade Sexual
e de Género da ABEH ao qual a autora publicou um trabalho
intitulado: “Pela descolonizacdo das identidades trans”. Friso seu
nome completo para dar visibilidade a corpos trans que escrevem.
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com relacdo ao sistema heterocis-centrado, sacudindo as
escrituras do sexo/género modificando as posicoes de
enunciacdo (PRECIADO, 2017, p. 27). Com isso, a curiosidade
que aparece, é que quando essas identidades surgem, na
posicdo de ultrassonografia, os espacdoes do feminino e
masculino da diferenca colonial aparecem na certiddo de
nascimento, onde o sexo estd ligado, em primeira estancia, a
estruturacdo anatomico-biolégica do corpo.

Na versao “transexual” das
transgeneridades, a ficcdo patoldgica de
disforia de género assenta-se ndo apenas na
ideia do descontentamento do sujeito com
o préprio corpo mas, sobretudo, na de que é
necessario algum tipo de modificacdo
corporal (genital, dos seios, hormonizacao
etc.) para categorizar alguém como trans.
Dai nasce ndo apenas a nocdo equivocada de
que nos, travestis, ndo somos trans mas,
principalmente, a necessidade de controle
biopolitico das diferencas entre os corpos
trans no sentido de se legitimar quem é mais
trans do que quem - obviamente num
paradigma cisnormativo. (LEAL%?, 2018, p.
30).

Depois, quando esses corpos conseguem fazer sua
retificacdo de nome e género, o Estado afirma que as
identidades sdo construcoes simbélicas estruturantes da vida
dos individuos, pois considera inclusive, que o sexo, agora, ndo
é mais anatémico-bioldgico, sendo imaginario relacionado com
género. Afinal, antes para a retificagdo de nome e género era
necessaria uma cosmética sexual (PRECIADO, 2017, p. 29), ou
seja, de cirurgias de resignacdo sexual e feminilizacao a partir
dos hormonios, para que o controle biopolitico pudesse ter seu
controle em legitimar as identidades trans na certidao e na
sociedade.

Tendo em vista essas problematicas produzidas, é preciso
criar formas de genealogias que consigam encontrar,

92 Dodi Tavares Borges Leal é travesti, doutora em Psicologia Social,
mestre em Controladoria e Contabilidade e graduada em Artes
Cénicas. Essa citacdo é retirada da revista Aspas da USP sobre o titulo:
“Illuminagdo cénica e desobediéncias de género”.
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identificar, classificar e categorizar talvez, em certa medida e
sensibilidade, as travestis dentro desses campos e dessas
narrativas. Criar identidades e classificacoes de género, raca,
classe, identidade sexual, etnia, nacionalidade, idade e outros
marcadores sociais da diferenca, considerando as travestis
dentro dessas categorias, as ressignificando para que se possa
fazer as leituras com esses marcadores ndo mais partindo de
categorias fixas e impostas, mas entendendo realidades outras,
a partir das narrativas transviadas que incomodam.

Pensar, sequndo Tomaz Tadeu da Silva, uma pedagogia
critica ndo sé das identidades e da diferenca, mas entender as
relacoes de poder, as implicacdes simbdlicas, culturais, sociais e
politicas da producdo da diferenca e daidentidade, em todas as
esferas. Pensar também as categorias de simbolizacdo que
perpassam categorias linguisticas e discursivas, pensar também
a performance na movimentacdo e transformacdo desses
COrpos.

Nesse sentido, a partir da andlise de alguns textos
etnograficos e de estudos referentes a sexualidade e género
em povos indigenas, podemos encontrar inGmeros relatos de
viajantes colonizadores espanhdis da existéncia de indigenas
travestis e prostitutas na Mesoamérica®3. O Unico empecilho
que existe nessas afirmacoes é o fato de que a prova que temos
de sua existéncia sdo relatos extremamente deturpados, pois

De fato, quando se abordam temas
relacionados a sexualidade nas sociedades
antigas, geralmente aparecem problemas
relacionados com a natureza dos
documentos disponiveis. Para a Europa, na
Idade Média, a maioria das fontes vem de
tratados religiosos e documentos judiciais e
inquisitoriais. Os discursos sobre a
sexualidade refletem-se claramente nos
principios cristdos que, como bem se sabe,
ndo eram favordveis a prostituicdo e a
homossexualidade. Esses discursos foram

% As descricdes aqui mencionadas sdo retiradas principalmente do
livro Histdria de la vida cotidiana en México, tomo I, “Mesoamérica y los
dmbitos indigenas de la Nueva Espaiia”em que se tem especificamente
um capitulo dedicado as questoes de homossexualidade e
prostituicdo sobre povos indigenas da Mesoamerica.
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levados ao Novo Mundo e influenciaram de
maneira significativa as descricbes que
temos desses grupos. E na realidade isso
resulta sumamente dificil ir muito além
desses discursos e conhecer as concepgoes
pré-hispanicas sobre a homossexualidade e
a prostituicdo. (OLIVIER, 2004, p. 302,
traducdo nossa).

Diante dessas dificuldades, existem de fato poucas
referéncias a respeitos desses temas, que é justamente a
denudncia que fago nesse artigo. Sempre, nessas questdes, as
travestis sdo apenas objetos de estudos de etnografias e
historiografias que ignoram a ancestralidade dos nossos
corpos. Os poucos relatos que se tem com relacdo as travestis,
sempre estdo relacionadas com o sexo, com prostituicdo e
doencas. Inclusive dentro desses contextos, com relacdo ao
travestismo na Mesoamérica, nessa mesma referéncia o autor,
Guilhem Olivier, discorre sobre alguns documentos que
mencionam a presenca de travestis e de praticas sexuais entre
as mesmas com os nobres:

[...] “en México habia hombres vestidos en
abitos de muger y éstos eran sométicos y
hazian los oficios de mugeres como tejer y
hilary algunos sefores tenian uno y dos para
sus vicios"*“. Esse testemunho revela talvez
a presenca entre os antigos mexicanos, de
uma classificacdo como a** "berdache”,
encontradas particularmente entre os
indios da América do Norte. A descricdo de
homens travestidos durante a festa de

94 Nessa citacdo preferi colocar exatamente da forma como o autor
cita no seu livro porque me parece um espanhol colonial com alguns
erros e que nao foi possivel traduzir. Esse testemunho foi retirado da
referéncia: CORTES, Hernan. “Costumbres, fiestas, enterramientos y
diversas formas de proceder de los indios de Nueva Espana”, 1945, p.
58.

%> Na citacdo original o autor refere-se as berdaches no masculino. Na
traducdo fiz questdo que converter para o feminino. Assim como
deixar em italico “homens travestidos” porque é uma descricdo de
uma cita¢do, mas reitero que ndo sdo homens, porque essa é uma
logica colonial.
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quecholli em Tlaxcala reforca essa hipdtese.
(OLIVIER, 2004, p. 314-315, traducdo nossa).

Novamente esses relatos reiteram a posicao social que
essas travestis devem estar, ou seja, na prostituicdo. Como
podemos observar, havia corpos travestis para os nobres
satisfazerem seus vis prazeres, novamente colonizando nossa
ancestralidade e nosso corpo. Entretanto, a partir da
cosmovisdo desses povos, a presenca das berdaches em rituais
e festivais com outras mulheres, mostra que de fato essas
travestis estdo sendo dignificadas em sua integridade ancestral
pela cultura.

Para confirmar essas indagacoes a respeito das
berdaches, hd um grupo indigena de Oaxaca, no México, que
adotam uma identidade social feminina onde as travestis sao
conhecidas como muxes. Existe algumas etimologias que
indicam que o nome possa derivar da palavra mujer em
espanhol que no século XVI era muller, derivando de muxhe.

Algumas das etnografias a respeito dessas travestis,
mencionam o mito da questdo de possuir filhas muxes como
uma bencdo divina. E muito comum ser reforcada essa
aceitacdo a partir de expressoes rotineiras, de pessoas vizinhas
como “Deus ja mandou assim”, “Se veio assim, 0 que eu posso
fazer?”, naturalizando a condicdo de muxes como dadas pela
natureza. As muxes também possuem um papel muito
importante de revolucionar a visdo que as comunidades
indigenas zapotecas, muito influenciadas pelo o que tradicao
judaico-crista tem sobre a sexualidade e a liberdade sexual, em
uma sociedade pela qual condena relac¢des viris das mulheres e
relacoes entre pessoas do mesmo sexo e género.

Até nisso, possui também o exemplo dos Amarete
bolivianos, estudos feitos pela antropéloga polonesa Ina
Rosing, onde pode constatar a presenca de mais de 10
definicoes de géneros simbdlicos além de homem/mulher. A
autora chama de género simbélico as expectativas e normas
relacionadas com o sexo que estdao marcadas cultural e
socialmente. Porém, no contexto dos Amarete, o que difere é o
género e ndo o sexo. O caso dos Amarete é especifico porque
uma pessoa pode ter dois géneros simbélicos além do
biolégico. Todas as pessoas, desde que nascem até que
morrem, vao passar por alguns desses géneros sociais. Inclusive
especificamente o caso de Amarete o género adicional esta
ligado com a acdo, sem relacdo com travestismos. O género é
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uma questdo que nao se identifica e nem é uma questao de
informacao, se decodifica somente através do tempo e espaco.

E nisso, os estudos recentes feitos pela escritora travesti
Megg Rayara Gomes de Oliveira nos ajuda a pensar os corpos
travestis na historiografia utilizando genealogias como
exemplos

Entre os Ngadju Dyak, um povo que vive nas
densas selvas do Sul de Bornéo, Jones
(2007) encontrou sacerdotes-xamas sem
sexo (grifo meu), se vestindo e se
comportando como mulheres, situacdo
similar vivenciada no continente americano
pelos povos Asteca, Chimu, Lacke, Lubaca,
Manta, Maia, Mbaya, Moche e Tupinambad.
(OLIVEIRA®, 2018, p. 75-76).

Outra questdo que é importante ser levantada é que os
estudos principalmente da presenca de travestis na América do
Norte e em algumas outras areas da Europa estdo quase todos
em inglés. Algumas informacdes encontradas no catdlogo
elaborado pelo Museu da América, localizado na Espanha,
sobre “Trans. Diversidad de identidades y roles de género”
podemos encontrar um mapeamento interessante das
identidades travestis na América Latina e em outras partes do
mundo. Nisso, podemos reconhecer que ha mais de 150 grupos
amerindios (HERRERA, 2014, p. 21) que reconhecem papéis de
género travestis em suas culturas.

A América do Norte é privilegiada pela presenca das
pessoas conhecidas como two-spirits ou berdaches onde as
mesmas, em variadas culturas como acoma, aleut, arapaho,
arikara, assiniboine, peigan, cherokee, cheyenne, chickasaw,
chumash, cocopa, cree, crow, dakota, hopi, inuit, juaneno,
karankawa, klamath, laguna, navajo, ojibwa, papago, sauk, yuma,
yup'ik, zapoteca, zuni (PRUDEN; EDMO, 2012, p. 5 — 12) entre
outras ndo citadas, possuem vdrias outras nomenclaturas do
que seria a categoria travesti. Porém, o que chama atencao é o
papel que essas travestis desempenham nessas sociedades

% Megg Rayara Gomes de Oliveira é travesti, doutora em Educacao,
mestre em Educagdo, especialista em Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira, Histéria da Arte e licenciada em Desenho.
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como mediadoras, curandeiras, pessoas sagradas, que traziam
boa sorte, levava paz a tribo e que tinham o ato de dar o nome.
Outras questdes levantadas pela feminista nigeriana
Oyerénke Oyéwumi com base na antropéloga também
nigeriana Ifi Amaduime, sobre filhas do sexo masculino e
maridos fémeas em organizacdes parentais africanas, enfatiza
o fato de que em varias culturas os papéis de género e as
relacbes sociais que se estabelecem com esses termos sdo
totalmente diferentes da l6gica que estamos acostumados/as.
Tendo em vista isso, Megg aponta em seu estudo sobre
transexisténcias negras afro-brasileiras a africanas que

A cosmogonia Dogon, por exemplo, se
afasta dos padrbes cis heteronormativos
ocidentais e sua divindade maior Amma
teria criado o mundo e as pessoas a partir
dos gémeos andréginos Ogo e Nommo. A
exemplo dos Dogons, no mito que explica a
criacdo do mundo para os Bambaras, a
presenca de uma figura andrégina ocupa
papel central: Ngala, o/a criador/a, se
relaciona com outra divindade andrégina,
Faro que faz crescer os frutos da terra.
(OLIVEIRA, 2018, p. 78).

Outra coisa importante é que a Meggq ird trazer que os
corpos descritos como hermafroditas e andréginos dialogam
com a divindade grega Hermaphroditos com caracteristicas
corporais semelhante a das travestis que ndo possuem cirurgia
de resignacao sexual, fora isso, também percebe que a
atualizacdo desses termos — andrégeno e hermafrodita -
poderiam ser substituidos por travestis,
mulher/homem/pessoa trans (2018, p. 79).

Ao largo da histoéria, essas travestis foram excluidas da
sua integralidade, da sua ancestralidade e negada as suas
experiéncias. Podemos concluir que as epistemologias
travestilizadas por essas travestis que estdo produzindo e
ocupando o espaco hegemdnico do conhecimento, colocam seu
corpo ndo mais como objeto, mas como o préprio ser que cria e
ensina a todas e todos onde passa. E uma prdxis pedagdgica
andante.

Nesse sentido, as travestis hoje no Brasil atual, fora da
academia, vivem e viveram uma relacdo de muita violéncia ndo
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s6 com cisgéneros mas entre nés mesmas. As rivalidades, as
violéncias e as discussdoes que “quem é mais hormonada”,
“siliconada” ou “mais mulher” do que as outras nos afastam e
impedem de reconhecer nossos corpos como ancestrais,
histéricos e substancialmente sagrados. Em suma, ver que os
papéis desempenhados por travestis em outras conjunturas
culturais diferem de forma exorbitante da nossa, nos faz
refletir como seriam as relacdes sociais, se relativizassemos,
nos vendo a partir das categorias como curandeiras, divinas,
mediadoras e representacoes terrenas do divino no nosso
cotidiano que ndo seja (somente) a esquina, a prostituicdo nem
a soliddo e arejeicao afetiva.

Sendo assim, quero propor as travestis de todo o mundo
que possam conhecer e buscar praticas de auto-cuidado que
possa sanar e nos encontrar conosco nessa ancestralidade
rotineira, pedagodgica, politica, social, histérica e cultural que
NOSSOS corpos emanam. Buscar o conhecimento da presenca
dessas travestis em seu entorno e reconhecer a educa¢do como
a transformacdo e a ferramenta necessaria para colocar no
patamar do incomodo, da estranheza e da duvida, eles, os que
excluiram nossos corpos, nos mataram e nos silenciaram.
Finalizando, convido todas as travestis académicas, putas,
cabeleireiras, médicas, professoras, advogadas, empresdarias,
modelos, Ffaveladas, pretas, indigenas, com deficiéncia,
imigrantes, latinas, deusas, divinas e etc, a que nos juntemos a
construir lacos mais calorosos de amizades, de forca e de luta
frente as adversidades que encontremos no caminho.

Que nossos passos sejam largos o suficiente para se
destacar frente a “pé-grandes” que nos pisam todos os dias e
nos matam. Que o Estado e as travestis deputadas, senadoras e
demais cargos politicos, possam nos representar em um Estado
colonial que diferencia nossos corpos e consequentemente
racializa eles. Que as putas possam ter seu sustento ndo como
Unica alternativa de reconhecimento e de emprego, mas que as
politicas educacionais e sociais possam chegar até nés. Que
nossos lacos familiares possam dar mais valor a presenca de um
corpo sagrado que habita as energias mais lindas do universo.
Assim peco, que a partir da escrita e da academia onde emana
meu corpo, eu as representarei. Sendo assim, travestis de todo
o mundo, uni-vos.
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A ES"I'ATIZACRO DA MORTE: A
NECROPOLITICA NO GOVERNO WITZEL EO
EXTERMINIO DE CORPOS NEGROS

André Gesser de Moraes

1 NECROPOLITICA: O APICE DO BIOPODER E DA
COLONIALIDADE

Para iniciarmos este presente artigo temos que antes de
tudo compreender alguns conceitos chaves que definirdo o
nosso sul epistemoldgico da reflexdo que convido o leitor ou a
leitora a desenvolver nas préximas pdaginas. O primeiro
conceito é a ideia de Biopoder, trabalhada muito por Michel
Foucault em diversas obras; mas que nos é muito facilmente
compreendida quando analisamos a Microfisica do Poder. Nesta
obra Focault nos mostra como diversas estruturas de poder
compartilham certas mentalidades, praticas e até mesmo uma
arquitetura comum. O autor também é pontual ao nos mostrar
o processo de governamentabilidade, ou seja, os processos de
institucionalizacdo dos aspectos da governanca publica.

Temos que ter em mente que governang¢a ndo é o mesmo
que governo. Governo é o grupo que detém o poder enquanto
governanca sao os meios pelo qual o poder se manifesta,
legitima-se e age. Podemos assim dizer que a governanca é, de
uma maneira mais simplificada, as acbes de
governamentabilidade realizadas através dainstitucionalizacao
formada pelas relacdes de poder; ou seja; é realizada através
das instituicoes e 6rgdos publicos, a sociedade civil organizada,
o terceiro setor, o proprio mercado e a iniciativa privada.

Foucault é muito pertinente ao nosso debate no que
tange a formacao do chamado estado nacional moderno, um
modelo de governanca que tem como principal caracteristica a
institucionalizacdo e hierarquizacdo das estruturas de poder
visando o um maior controle por parte do Estado. Focault nos
traz a luz que o estado nacional moderno visa ndo apenas o
controle da arrecadacao dos impostos (controle financeiro) ou
das fronteiras (como era com o estado mondrquico), mas
também o controle das cidades, dos corpos e dos saberes.
Dessa forma é possivel compreender o Biopoder como o
conjunto de instituicoes e ferramentas de controle que tem

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



388

como objetivo normatizar, ou seja, criar o chamado “cidadao
modelo” ou nas palavras de Foucault, ferramentas de criacdo
de “corpos doceis”.

Estas coisas, de que o governo deve se
encarregar, sdo os homens, mas em suas
relacbes com coisas que sao as riquezas, 0s
recursos, os meios de subsisténcia, o
territério em suas fronteiras, com suas
qualidades, clima, seca, fertilidade, etc.; os
homens em suas relacées com outras coisas
que sao os costumes, os habitos, as formas
de agir ou de pensar, etc.; finalmente, os
homens em suas relacdes com outras coisas
ainda que podem ser os acidentes ou as
desgracas como a fome, a epidemia, a
morte, etc. (FOUCAULT, 1979, p. 166).

Dessa forma, Foucault nos alerta para o fato de que o
governo, e principalmente o governo referente ao modelo de
Estado Nacdo tem como principal foco ndo apenas o governo
de si, mas também e principalmente o governo do outro através
das relacoes de poder. Outra perspectiva de Foucault que vai
ao encontro da formulacdo da idéia de biopoder é a nocdo de
economia. Ao definir, ou melhor, ao debater qual seria a funcao
do governo e do soberano Foucault traz o exemplo do pai de
uma familia, aquele que deve gerir a si mesmo bem como deve
gerir os demais membros da familia. E dentro dessa perspectiva
da economia de si e economia do outro que Foucault nos tras a
no¢do de governamentabilidade que nada mais é que a idéia de
saber governar; bem como também; de ser governado.

Ja tendo bem definido o que é o Biopoder, isto é, o
conjunto de agdes e praticas do Estado e das estruturas de
poder, que tem como objetivo normatizar corpos, saberes e
praticas é que podemos passar para pensar o segundo conceito
chave para nossa andlise e discussdo. Para compreendermos o
que é necropolitica e para que possamos adentrar no labirinto
que é a andlise das politicas de morte existentes no Rio de
Janeiro temos também que entender o conceito de
colonialidade que segundo Antonacci:

Modernidade e colonialidade, face e
contraface de dindmicas de expansdo e
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dispersdo de povos e culturas nunca antes
conectados, projetaram imagens do
“homem europeu”, submetendo, a malhas
administrativas de Estados Nacionais,
outras histérias e memorias, linguas e
escritas. Desvirtuando costumes e redes
simbélicas, agentes da ordem européia
usufruiram de corpos, oficios e saberes de
povos estigmatizados como primitivos,
barbaros, atrasados. (ANTONACCI, 2014, p.
239).

A colonialidade nada mais é do que um projeto global de
uma histéria local tendo como centralidade epistemoldgica a
visdo de mundo européia (eurocentrismo) o que por sua vez
gerou diversas formas e ferramentas de biopoder e de controle
frente a sujeitos que ndo eram considerados parte do modelo
europeu de nacao e de civilizacdo. Dessa forma a colonialidade
é responsdvel pela criacdo de sujeitos marginalizados, ou
melhor, subalternizados. Nas palavras de Mignolo:

O eurocentrismo torna-se, portanto, uma
metafora para descrever a colonialidade do
poder, na perspectiva da subalternidade.
Da perspectiva epistemoldgica, o saber e as
histérias locais européias foram vistos
como projetos globais, [...] que situa a
Europa como ponto de referéncia e de
chegada. (MIGNOLO, 2003, p. 41).

A colonialidade foi entdo; a principal justificativa usada
pelo Europeu; para subjugar diversos povos que ndo eram
europeus. E uma das principais ferramentas desta subjugacdo
da colonialidade se expressa através de diversas formas de
violéncia, seja ela fisica ou simbdlica; e; principalmente através
da construcdo de um imaginario do colonizado como alguém
que deve passar por um processo de “civilizacdo”.

A impugna¢do do mundo colonial pelo
colonizado ndo é um confronto nacional de
qualquer ponto de vista, ndo é um discurso
sobre o universal, mas a acdo desenfreada
de uma originalidade formulada como
absoluta. O mundo colonial é um mundo
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maniqueista. Ndo basta ao colono limitar
fisicamente, quer dizer, com a ajuda de sua
policia e de seus soldados, o espaco do
colonizado. Como para ilustrar o carater
totalitario da exploracao colonial, o colono
faz do colonizado uma espécie de quinta
esséncia do mal. A sociedade colonizada ndo
se define apenas como uma sociedade sem
valores. Ndo basta ao colono afirmar que os
valores o abandonaram, ou melhor, néo
habitam nunca o mundo colonizado. O
indigena declarou-se impermeavel a ética,
auséncia de valores, mas também a negacao
de valores. E atrevemo-nos a dizé-lo; o
inimigo dos valores. Neste sentido é um mal
absoluto. (FANON, 1961, p. 36-37).

Franz Fanon nos é muito importante para pensarmos as

diversas formas de violéncia nas quais a colonialidade se
alicerca para manter-se como estrutura de poder dominante.

O mundo colonizado é um mundo divido em
dois. A linha diviséria, a fronteira, esta
indicada pelos quartéis e pelos postos de
policia. Nas coldnias o interlocutor valido e
institucional do colonizado, o porta voz do
colono e do regime de opressao é o policia e
o soldado. Nas sociedades de tipo
capitalista, o ensino, religioso ou laico, a
formacdo de principios morais transmitidos
de pais para filhos, a honestidade exemplar
de trabalhadores condecorados apods
cingiienta anos de bons e leais servigos, o
amor encorajado pela harmonia e pela
prudéncia, essas formas estéticas do
respeito 3 ordem estabelecida criam em
redor do explorado uma atmosfera de
submissdo e de inibicido que diminui
consideravelmente as forcas da ordem. Nos
paises capitalistas, entre o explorado e o
poder interpde-se uma multiddo de
professores de moral, de conselheiros, de
<<orientadores>>. Nas regides coloniais, ao
contrario, a policia e o soldado pelas suas
intervencdes diretas e freqlientes mantém
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o contato com o colonizado e aconselham-
no, com golpes de coronha ou incendiando
as suas palhotas para que nao faca qualquer
movimento. O intermediario ndo mitiga a
opressdao, nem encobre mais o dominio.
Expde e manifesta esses sinais com a boa
consciéncia das forcas da ordem. O
intermediario leva a violéncia a casa e ao
cérebro do colonizado. (FANON, 1961, p.
33).

Em resumo a colonialidade nada mais é do que uma
estrutura de poder que coloca o homem branco europeu como
o topo da piramide de poder, algo que para além de ser o
modelo é um inicio e também o fim do que se coloca como
imaginario a ser atingido. E a colonialidade que afirma que a
mesma Europa fragmentada pds a queda do império romano
seria mais “civilizada” que os grandes impérios Africanos ou
outras civilizacdes mais antigas que a prépria idéia de Europa
como a China, india e demais culturas do oriente bem como os
povos origindrios das Américas. Esse modelo se impos
principalmente através de diversos mecanismos de violéncia e
controle, como as escolas, presidios, hospitais e manicomios e
tem como principais agentes de manutencdo da ordem nos
casos onde mentalidade colonial ndo detém éxito em manter
sua hegemonia; a policia e o exército.

Seguindo nossa parte tedrica para compreensdo dos
conceitos chave que serdo o fio de Ariadne de nossa andlise das
politicas de seguranca publica no estado do Rio de Janeiro
temos o terceiro conceito chave que aidéia de Necropolitica.

Partindo do debate com Achille Mbembe compreendo a
Necropolitica como a politica de morte instaurada pelo Estado
para com sua prépria populacdo ou para com populacdes ou
grupos que nao pertencem ao modelo desejado pelo Estado
sob a forma de um “cidaddao modelo”.

Mbembe traz o conceito analisando primeiro sob a 6tica
dos campos de concentracdo, uma vez que foi dentro dos
campos que a politica de morte tomou proporcoes ao ponto
que o autor afirma que houve uma espécie de industrializacdo
damorte. Embora a pratica do estado outorgar para si; o direito
a vida e a morte existir durante todo o processo colonial foi
durante a segunda guerra mundial, dentro dos campos de
concentracdo, que o Europeu passou a praticar acoes proprias
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da colonialidade dentro de seu proéprio territério e contra
cidadaos europeus, bem como também foi a primeira vez que o
branco passou a ser também racializado.

O uso das novas tecnologias e o aparelhamento das
forcas militares facilita a massificacdo da morte bem como a
desumanizacdo da mesma. Hoje em dia um atirador, devido a
distdncia em que as armas possuem de alcance; em muitas
circunstancias quem atira sequer vé o alvo que acerta. Drones,
helicopteros e carros blindados tornam as acoes militares cada
vez mais distantes do horror causado pela morte como também
tornam cada vez mais assimétricos os conflitos entre o colono
(ou suas ferramentas de colonizacdo) e o colonizado.

Achille Mbembe ainda vai além e mostra como essa
necropolitica ndo pode ser vista desvinculada da concepcao de
raca, uma vez que o genocidio causado pela colonialidade em
diversos lugares e tempos na histéria sempre se pautou na
concepcao bioldgica de raca desenvolvida pela eugenia e pelo
darwinismo social. O genocidio belga no Congo, o genocidio das
populacdesindigenas durante o “descobrimento das Américas”
e até mesmo o genocidio de judeus (que aqui vale racializa-los
enquanto brancos) estd diretamente ancorada em uma
perspectiva racial.

Assim sendo é possivel afirmar que a necropolitica se
utiliza de um constante estado de excecdo, ou seja, onde o
poder soberano pode a qualquer momento definir quem deve
ter sua vida preservada ou nao, tornando qualquer sujeito
plausivel de ser condicionado a condicdo de homo saccer®’.

as camaras de gas e os fornos foram o
ponto culminante de um longo processo de
desumanizacdo e de industrializacdo da
morte, entre cujas caracteristicas originais
estava integrar a racionalidade
instrumental com a racionalidade produtiva
e administrativa do mundo ocidental
moderno (a fabrica, a burocracia, a prisdo, o
exército). Mecanizada, a execucdo em série

97 Agambem define a caracteristica de homo saccer aqueles sujeitos
cuja morte ndo pode ser responsabilizada. A categoria vem do direito
romano, onde um sujeito que tenha cometido qualquer tipo de crime
podia ser morto por outro sem que seu algoz fosse considerado um
assassino.
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transformou-se em um procedimento
puramente técnico, impessoal, silencioso e
rdpido. Esse processo foi, em parte,
facilitado pelos esteredtipos racistas e pelo
florescimento de um racismo baseado em
classe que, ao traduzir os conflitos sociais
do mundo industrial em termos raciais,
acabou comparando as classes
trabalhadoras e os “desamparados pelo
Estado” do mundo industrial com os
“selvagens” do mundo colonial. (MBEMBE,
2016, p. 129).

O autor camaronés nos mostra muito bem como a
modernidade e os préprios avancos da revolucao industrial ao
mesmo passo que disseminou um projeto de historia global
também resultou em um alto nivel de individualizacdo e de
desumanizacao dos sujeitos. Enquanto as certezas e as
identidades iam se “desmanchando no ar” e as fronteiras ndo
mais definiam os “limites” do chamado estado nacao, a prépria
concepcao de cidaddo ja ndo é a mesma construida com o
renascimento e o iluminismo pré-revolucdo francesa o que
levou a pratica colonial para dentro das préprias fronteiras da
colénia, no caso o continente europeu; criando novos sujeitos
subalternizados dentro da prépria colonia.

Isso nao significa que os principais corpos desviantes do
processo de construcdo da identidade nacional néo
continuaram sendo os negros, indigenas e o oriente em geral;
mas pela primeira vez o préprio europeu passou a ser visto
enquanto racializado e muitas das praticas corriqueiras nos
dominios coloniais passaram a ser realizadas dentro da prépria
Europa.

Entdo se biopoder é o conjunto de praticas de
adestramento de uma determinada populacdo bem como um
caminho de formacdo de uma identidade nacional e a
colonialidade foi uma maneira de importar essa biopolitica para
alem de seu local de origem de forma a manter uma hegemonia
do homem branco europeu frente ao resto do globo, podemos
afirmar que a necropolitica é entdo o dpice desta colonialidade,
uma vez que quando o estado ndo consegue mais manter o
controle e a hegemonia do colono frente ao colonizado o Gnico
caminho que resta ao estado seria o exterminio dos chamados
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corpos desviantes ou daqueles colocados na condicdo de
subalternidade.

Passada a segunda guerra mundial e a Europa perdendo
o status de centro do mundo, deslocando todo o protagonismo
para os Estados Unidos da America ndo resultou na diminuicdo
da mentalidade colonial, uma vez que dentro da prépria colonia
a violéncia da colonizacdo se enraizou muito nas praticas e na
propria visdo de mundo das populacdoes seja nas antigas
metrépoles como também nas colénias e é dentro dessa
concepcao de que a violéncia colonial ainda perdura que
pretendo encerrar essa primeira parte da discussdo para
entrarmos no labirinto das politicas de morte existente no Rio
de Janeiro.

2. RIO DE JANEIRO: A FACE DA COLONIADADE
ATRAVEZ DO EXTERMINIO DE CORPOS NEGROS.

Segundo o atlas da violéncia elaborado pelo IPEA%, existe
no Brasil uma taxa de 31,6 mortes para cada cem mil
habitantes®® e dentro desses dados a maior taxa de homicidios
estd inserida dentro da populacdo jovem e o nimero se torna
ainda mais alarmante se fizermos um recorte racial onde
segundo relatério elaborado pela ONU' a cada 23 minutos um
jovem negro é assassinado no Brasil, contabilizando um ndmero
de 63 mortes por dia. De um total de 30 mil pessoas
assassinadas anualmente no pais; 23 mil delas sdo negras, dado
que mostra que had em acdo uma politica de exterminio da
populacdo negra no Brasil.

Para compreendermos o que acontece no Rio de Janeiro
temos que antes de tudo compreender a prépria ocupacao do
espaco dentro da cidade, que outrora ja foi a capital do Brasil e
ainda hoje é uma das principais cidades de nossa federacao.
Primeiro gostaria de evidenciar dois momentos histéricos para
em seguida entrar na andlise dos documentos que utilizarei
para evidenciar o genocidio da populacdo negra bem como a

%8 http://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/12/atlas-2019

% Numero referente ao ano de 2017.

190 https://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/a-cada-23-minutos-
um-jovem-negro-morre-no-brasil-diz-onu-ao-lancar-campanha-
contra-violencia.ghtml
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necropolitica existente nas politicas de seguranca publica no
governo Witzel.

O primeiro momento é o processo de urbanizacdo e de
modernizacdo da cidade do Rio de Janeiro que ocorreu no final
doséc. XIX e noinicio do séc. XX e que teve seu dpice durante o
governo de Rodrigues Alvez (1902-1906). Essa reforma urbana
que seguiu o exemplo de grandes centros urbanos na Europa
como a reforma de Paris (1852-1870) tinha como um dos
objetivos principais o embelezamento da cidade, a melhoria de
infraestrutura bem como a instauracdo de politicas de
saneamento basico, uma caracteristica do chamado
Higienismo.

Esse higienismo além de ser uma face da proépria
colonialidade, uma vez que é um movimento que tem origem
na proépria Europa serviu como base para uma politica
segregacionista dentro da cidade bem como também como
uma ferramenta do biopoder para definir os usos dos espacos
urbanos bem como definir a prépria circulacdo de saberes,
praticas, mercadorias e principalmente de corpos. Uma das
primeiras acdes nesse processo foi o deslocamento das
populacdoes negras que viviam no centro da cidade para as
encostas dos morros e para as regioes mais distantes da cidade,
uma forma de delimitar o espaco urbano destinado ao chamado
colono, bem como definir qual era o espaco que seria habitado
pelo colonizado. Para compreender essa analogia convido o
leitor ou a leitora a uma nova conversa com Fanon:

A zona habitada pelos colonizados ndo é
complementar da zona habitada pelos
colonos. Essas duas zonas opdem-se, mas
ndo ao servico de uma unidade superior.
Regidas por uma légica puramente
aristotélica, obedecem ao principio de
exclusdo reciproca. Ndo hd conciliagdo
possivel, um dos termos estd a mais. A
cidade do colono ¢ uma cidade sélida, toda
de pedra e ferro. E uma cidade iluminada,
asfaltada, onde os caixotes de lixo estdo
sempre cheios de vestigios desconhecidos,
nunca vistos, nem sonhados. Os pés do
colono nao se véem nunca, a ndo ser no
mar, mas poucas vezes se podem ver de
perto. Pés protegidos por fortes sapatos,

Didlogos sensiveis: produgdo e circulagéo de saberes diversos
Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (Org.).



396

apesar das ruas de suas cidades serem
limpas, lisas, sem covas, sem pedras. A
cidade do colono é uma cidade Ffarta,
indolente e estd sempre cheia de coisas
boas. A cidade do colono é uma cidade de
brancos e de estrangeiros. A cidade do
colonizado, a cidade indigena, a cidade
negra, o bairro Arabe, é um lugar de ma
fama, povoado por homens também de ma
fama. Ali nasce-se em qualquer lado, de
qualquer maneira. Morre-se em qualquer
parte e ndo se sabe nunca de qué. E um
mundo sem intervalos, os homens estdo
uns sob os outros, as cabanas dispde-se do
mesmo modo. A cidade do colonizado é
uma cidade esfomeada, por falta de pdo, de
carne, de sapatos, de carvao, de luz. A
cidade do colonizado ¢ uma cidade
agachada, de joelhos, a chafurdar. E uma
cidade de negros, uma cidade de
ruminantes. O olhar que o colonizado lanca
sobre a cidade do colono é um olhar de
luxuria, um olhar de desejo. Sonhos de
possessao. (FANON, 1961, p. 34-35).

E dessa forma podemos ver a constru¢cdo dessa nova
cidade com esse projeto de urbanizacdo, uma separacdo entre
a cidade do colono e a cidade do colonizado, um elemento que
reverbera ainda hoje na cidade e na disposicdo da sua
populacdo dentro do espaco urbano.

Ao passo em que as politicas higienistas re-configuram o
espaco urbano da cidade ela também enraiza uma mentalidade
colonial na prépria mentalidade da populacdo. Fanon ao afirmar
que o “olhar que o colonizado lanca sob a cidade do colono” é
um “olhar de luxuria, um olhar de desejo. Sonhos de possessao”;
reflete na préopria maneira de ser e estar no mundo dessas
pessoas que perdem o direito e acesso as partes mais
glamorosas da cidade. Basta ver os jovens moradores da
periferia e sujeitos que conseguem através da cultura e outras
formas de expressdo, ou através de qualquer outro caminho;
uma espécie de ascensao social; suas paixdes seus horizontes
de expectativa, tudo converge para um sentimento de insercao
nesse mundo do colono, principalmente se pensarmos sob a
Otica da sociedade de consumo.
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Entdo temos no Rio de Janeiro duas cidades dentro de um
mesmo espaco, a cidade turistica, voltada para o colono para o
“estrangeiro” e temos a cidade das pessoas comuns, estas
imersas na realidade colonial e colonizada e essas cidades
jamais conseguem ter uma relacdo simbidtica o que reflete em
um abismo entre ambas expondo assim as feridas e chagas da
violéncia que a principal caracteristica da colonialidade.

E seguindo ainda o didlogo com Fanon:

(...)Sonhos de possessdo. Todos os modos de
possessdo: sentar-se a mesa do colono,
deitar-se na cama do colono, com a sua
mulher se possivel. O colonizado é um
invejoso. O colono ndo o ignora quando,
surpreendendo o seu olhar a deriva,
comprova amargamente mas sempre alerta:
<<querem ocupar o nosso lugar>>. E
verdade, ndo & um colonizado que nao
sonhe, pelo menos uma vez por dia, em
instalar-se no lugar do colono. (FANON,
1961, p. 35).

Essa relacdo entre o colono e colonizado é fundamental
para entendermos toda a violéncia dentro do Rio de Janeiro.
Sabemos entdo que ha duas cidades, uma voltada para o colono
uma voltada para o colonizado, sabemos que a principal forma
de manter o colonizado no seu “lugar” e manter a colonialidade
como modelo dominante é o uso da policia e do soldado e
sabemos que o colono no fundo sabe que o desejo do
colonizado é ter o seu lugar, portanto o colono tem uma
consciéncia de seu lugar e fara de tudo para manté-lo mesmo
que, para isso, precise acabar com a vida do colonizado. Tendo
isso em mente podemos seguir para as politicas de seguranca
publica no estado do Rio de Janeiro e principalmente no que
tange o governo de Wilson José Witzel.

Nao é de hoje que o Rio de Janeiro mata sua populacdo
negra, basta dedicar um tempo a pesquisa nos préprios veiculos
de busca como o Google para que qualquer pessoa encontre
dados suficientes. Gostaria de me ater a alguns acontecimentos
chave embora eles sejam apenas a ponta do iceberg no que
tange a necropolitica existente para com as populacdes negras
no Brasil.
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O primeiro caso é o assassinato de Marcus Vinicius da
Silva, morador do complexo da Maré, zona norte do Rio de
Janeiro atingido nas costas enquanto se dirigia para a escola no
dia 20/06/2018. Segundo a mae da vitima que o encontrou na
Unidade de Pronto Atendimento (UPA) ele havia visto quem
tinha desferido o disparo que o atingiu:

Quando cheguei na UPA ele estava com vida.
Ele falou ‘mae eu sei quem atirou em mim,
eu vi quem atirou em mim’. Eu falei ‘'meu
filho, quem foi que atirou em vocé?'. ‘Foi o
blindado, mae. Ele ndo me viu com a roupa
de escola’, (Bruna da Silva, mde de Marcos
Vinicius.)?

O caso de Marcus Vinicius nos mostra que a politica de
morte é até mesmo anterior ao governo de Witzel que sé
assume o seu mandato no ano seguinte, porém é sob o
mandato deste que essa politica se torna o principal capital
politico do governo. O governador constantemente defendeu
em publico o uso letal da forca por parte dos agentes de
seguranca do estado inclusive o uso de atiradores de elite'®? em
mais de uma ocasido.

Durante o proprio periodo eleitoral constantemente o
governador declarava sua intencionalidade em decretar uma
politica de “guerra” contra o trafico de drogas como podemos
ver na seguinte reportagem de 24/10/2018 no portal de
noticias G1 vinculado a Rede Globo:

O ex-juiz federal também garantiu que, se
for governador decretara “guerra” ao crime
organizado; a partir da préxima segunda
feira dia 29. Sobre as possiveis mortes
decorrentes do conflito Witzel disse que

01 https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/testemunha-que-

socorreu-adolescente-morto-na-mare-diz-que-tiro-partiu-da-
policia.ghtml

192 https://oglobo.globo.com/rio/wilson-witzel-volta-defender-uso-
de-snipers-em-operacoes-policiais-no-rio-23567882
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covas podem ser cavadas e presidios
podem ser improvisados em navios.'®

Na mesma reportagem tem vinculada a seguinte fala
governador:

Sabemos planejar, sabemos planejar uma
guerra. E a partir doa dia 29 estard
declarada a guerra, mas a guerra feita por
gente que entende, contra o crime
organizado. Tem prazo para acabar essa
bandidagem no nosso estado. N3o vai faltar
lugar pra por bandido: cova a gente cava, e
presidio, se precisar, a gente coloca navio
em alto mar (Witzel em um encontro com
PM’s e pracas para debater suas propostas
para a seguranca publica)'®

Na fala acima gostaria de atentar a alguns elementos: o
primeiro é a ideia da guerra; a no¢cdo de micropolitica esta
diretamente atrelada a uma ideia de guerra, de construcdo de
um inimigo. Muitos ndo veem problema na fala do agora
governador do Rio; pois acreditam que a politica de seguranca
tem como objetivo acabar com o crime organizado que de fato
é um problema publico. Porém sabemos que o crime
organizado ndo é algo exclusivo das regidoes mais pobres do Rio
de Janeiro. E ndo vemos a mesma acao truculenta da policia
militar nas areas nobres da cidade como na operacdao que
apreendeu 117 fuzis M16 no Méier, zona norte da cidade. Isso
que essa foi considerada a maior apreensdo da histéria em
termos de armamento.'®® Fora que os envolvidos sdo também
suspeitos de ter envolvimento na morte de Marielle Franco,
vereadora assassinada a tiros e uma das principais
denunciantes da violéncia policial nas favelas bem como das
acoes criminosas das milicias na cidade do Rio de Janeiro.

193 https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/eleicoes/2018/noticia/201
8/10/24/witzel-fala-sobre-propostas-para-a-seguranca-em-encontro-
com-pms.ghtml

1%41dem 8

195 https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/03/12/policia-
encontra-117-fuzis-m-16-na-casa-de-suspeito-de-atirar-em-marielle-
e-anderson-gomes.ghtml
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Em termos de narrativa, o governador do Rio afirma como
vimos anteriormente que estaria em estado de guerra para com
o crime organizado, porém os envolvidos no caso da apreensao
que mencionei nas linhas acima; ja se encontra em liberdade%®
enquanto em contrapartida temos quando analisamos o
sistema carcerario no Brasil um alto indice de presos aguardado
julgamento, muitos deles que passam anos em prisdo para
posteriormente ser constatado sua inocéncia, o que difere o
tratamento muitas vezes sdo sua classe social e principalmente
a sua cor da pele como podemos ver através do famoso caso da
modelo Barbara Querino condenada por assalto pela justica de
Sdo Paulo apenas com base em um depoimento onde a
testemunha afirmou que a modelo possuia o “mesmo cabelo”
que a pessoa que havia cometido o crime. Para além da questao
racista presente na testemunha do caso em questdo, o caso se
torna mais grave quando trago a tona o fato de que a justica
desconsiderou provas apresentadas pela defesa de Barbara de
que ela estava em outro lugar, cumprindo compromissos de
trabalho durante o horério do crime'®’,

Quantas Barbaras e quantos Rafaéis Bragas sao
condenados diariamente pela justica brasileira pela simples cor
de sua pele? Sendo a prisdao uma das instituicoes coloniais de
controle dos corpos, basta analisarmos o perfil da populacao
carcerdria no Brasil para perceber que ela é composta por
sujeitos que tem algo em comum: o estigma da pele negra.

Sendo o sistema carcerdrio um dos maiores problemas
dentro das politicas de seguranca publica no Brasil, o nefasto
sistema colonial encontra na micropolitica um caminho
alternativo para a permanéncia de uma politica higienista,
racista e segregacionista, uma vez que se falta espaco para o
encarceramento em massa, e se, esse encarceramento em
massa nao reflete em novos corpos ddceis, mas pelo contrario,
gerando ainda mais uma escala em progressao geométrica do
aumento da violéncia, o sistema colonial, vé, assim como em
outros periodos histéricos, o genocidio como uma “solucdo
final” para aquilo que considera um problema que sdo estes

106 https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2019/06/08
/homem-que-tinha-117-fuzis-do-suspeito-de-matar-marielle-deixa-
prisao-no-rj.htm

197 https://claudia.abril.com.br/noticias/jovem-negra-e-condenada-
por-crime-mesmo-provando-que-nao-estava-na-cidade/
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sujeitos que ndo se enquadram no padrdo e modelo social
desejado pelo projeto de poder.

No que tange a administracdo publica essa thanatos
politik traz um imensurdvel custo a sociedade. Para termos uma
nocdo, sempre que hd um confronto entre as forcas de
seguranca e o chamado crime organizado hd um custo a
maquina publica. Sempre que alguém ¢é baleado em um
confronto com a policia, a guarnicdo deve encaminhar o ferido
3o pronto atendimento para prestacdao do socorro, o que ja
envolve além do custo de deslocamento, todo o aparato na
area da sadde para a prestacdo do servico de socorro ao
individuo que foi baleado. Agora se pensarmos dentro da area
da salde, um hospital tem sua estrutura administrativa
limitada, ou seja, tem um nimero de pessoal e uma capacidade
operacional limitada, enquanto devido a universalizacdo
garantida pelo sistema Unico de satde, hd uma demanda maior
do que a oferta pelo servico de salde. Assim sendo aqueles
casos de triagem e pequenos casos como os relacionados ao
clinico geral sdo constantemente prejudicados uma vez que um
hospital ou unidade de salde ao receber um caso grave deve
colocar esse caso de alta gravidade a frente dos demais casos e
todo o pessoal destinado as atividades gerais da unidade de
salde passam a ser condicionados a essas acoes de alta
complexidade como o caso de pessoas baleadas, esfaqueadas
etc.

Se pensarmos em termos da educacdao, um dos maiores
problemas da area da educacdo é o alto indice de evasdo
escolar, principalmente se pensarmos dentro das populacoes
mais carentes, porém comunidades que vivem em constante
estado de guerra, onde Marcus Vinicius sdo diariamente
baleados mesmo com o uniforme escolar, onde helicopteros e
blindados da policia adentram comunidades atirando a esmo
sem se importar com as pessoas que transitam o espaco, de que
forma uma mae ou um pai se sentiria seguro em mandar seu
filho para a escola, uma vez que a prépria escola muitas vezes
tem como principal decoracdo na sua fachada, buracos de bala
perdida.

Em termos orcamentarios, o orcamento publico para a
pasta de seguranca publica no ano de 2019 é de R$11,54
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bilhdes de reais'®® e isso envolve majoritariamente pagamento
de pessoal e manutencdo da maquina, ou seja, a maior parte do
orcamento é destinado aos chamados gastos obrigatoérios; que
sdo os gastos relativos a funcionalidade da maquina publica.
Entdo boa parte do orcamento publico é gasto com formacao
de pessoal e pagamento de saldrios, outra boa parcela é
destinada a aquisicdo de material e outros servicos bdsicos que
muitas vezes sao realizados por empresas terceirizadas.

A questdo que quero levantar é que estamos prevendo
gastar no ano de 2019, mais de R$11 milhdes de reais em uma
politica de assassinato de nossa propria populacdo. E levando
em conta que a maior parte das pessoas mortas estaria em
idade produtiva ou ainda sequer entraram na idade produtiva é
imensurdvel o dano econémico que essa politica ird trazer em
longo prazo.

Um dos maiores problemas no tecido produtivo dos
paises na contemporaneidade é o envelhecimento da
populacdo, temos a cada dia uma porcao maior de pessoas mais
velhas e uma menor parcela dejovens, ou seja, temos um déficit
de pessoal para movimentar a economia enquanto temos uma
grande parcela que precisa de apoio por parte do estado uma
vez que o envelhecimento da populacdo gera um aumento no
custo previdenciario que é um dos maiores custos ao
orcamento publico uma vez que mais de 50% do or¢amento
publico é destinado aos gastos obrigatérios como também um
aumento no gasto da salde uma vez que uma populacdo mais
velha necessita de mais cuidados para uma melhor qualidade de
vida.

Enquanto isso, estamos diariamente acabando com nosso
tecido produtivo e nosso potencial econémico assassinando os
jovens de nosso pais, e pior, tudo isso custeado com dinheiro
publico. E necessério, portanto, romper essa mentalidade
colonial que causa irreversiveis danos a nossa sociedade e um
caminho para isso pode ser a chamada decolonialidade de
nossas praticas, de nossos saberes. Pensar um modelo de
sociedade, um modelo de estado, um modelo de administracdo
publica que ndo seja hierarquizante, normativo e excludente é
o primeiro passo para solucionar problemas sociais como o
racismo estrutural, a violéncia urbana assim como diversos

198 http://www.portaldatransparencia.gov.br/funcoes/06-seguranca-
publicazano=2019
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outros problemas em outros setores como a educacido e
também a saude.

E necessaria a construcdo de um outro olhar sobre o
outro, sobre o subalterno, sobre as populacdes mais pobres, e
principalmente sobre a nossa prépria visdao de sociedade para
evitar que novas Aghatas'® sejam vitimas da violéncia policial,
para que Marielles possam terminar seus mandatos, para que o
Brasil ndo seja mais o pais onde mais se mata ativista ambiental,
jornalistas, mulheres, homossexuais, travestis, negros e todo e
qualquer sujeito posto na condicdo de subalternidade devido a
cristalizacdo da mentalidade colonial na nossa sociedade.
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TEATRO FEITO POR MULHERES:
FEMINISMOS, MEMORIAS E
DECOLONIALIDADE

Camila S. Duarte
1 INTRODUGCAO

A peca “Darei mil saltos pelas coisas que perdi e outros
mil saltos pelas coisas que ainda irei encontrar” fala sobre a
possivel origem do machismo e patriarcalismo na sociedade
brasileira, tendo como principio dessa barbarie a chegada dos
colonizadores, que ao trazer consigo as experiéncias da
inquisicdo, aplicaram nos indigenas, a metodologia que
identificava como herege e inaceitadvel tudo aquilo que nao
cabia ao padrao criado pela Igreja e pelo Estado, europeus. A
partir dai, o trabalho vai entrelacando memoérias pessoais as
coletivas, questionando, subvertendo e buscando desconstruir
a ideia da formacao da identidade da mulher brasileira, por um
viés feminista e decolinialista.

Esse espetdculo-conferéncia nasce de uma real situacdo
da perda de um objeto. Nele havia listas, poemas, memorias,
anotacoes de sonhos. Para isso, fez-se um pedido para que
reaparecesse, na mesma medida em que emergiu a urgéncia de
reencontrar-se. Essa experiéncia me conduziu a revisitar minhas
memorias, particulares e as coletivas, escancarando o
contrassenso que ha nos relatos sobre a coloniza¢do no Brasil.
Assim, ao questionar a “histéria oficial”, a peca cria outras
narrativas, nas quais passado, presente e futuro se fundem,
destacando as forcas das mulheres que resistem e se recusam
as opressoes que atravessam os tempos.

Segundo Paulo Maffei'" entende-se por espetaculo-
conferéncia: “espetdculos teatrais que vem se utilizando do
formato de palestras e conferéncias, nos quais temos um
palestrante que ird realizar um debate ou exposicdo de um
determinado assunto ou fato, mas dentro de uma proposta

"0 professor efetivo do Curso Técnico em Artes Dramaticas do Centro
de Formacdo Artistica e Tecnoldégica CEFART. Mestre em Artes
Cénicas pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Artes Cénicas da
Universidade Federal de Ouro Preto.
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espetacular” (2018, no prelo). Destaca também que esse
formato estaria em relacdo com trés camadas das que compoe
o real, ou, os reais, como ele mesmo diz:

Enxergo trés possibilidades, a priori, destas
camadas: 1. O préprio formato conferéncia
que apresenta um rompimento com uma
camada estritamente ficcional, ou seja, na
maioria das vezes o espetdculo se constitui
numa relacao direta com espectador, o ator
de fato esta realizando uma conferéncia; 2.
Os fatos/conteldos apresentados possuem
fundamentos reais, sejam eles
histéricos/politicos/bioldgicos, que existem
comprovadamente e que agem diretamente
sobre nossa existéncia, seja no nivel
biolégico, emocional e/ou psiquico; 3. A
dimensdo subjetiva da atriz ou do ator
diante dos fatos apresentados, pois na
maioria das vezes, ao ocupar o papel de
conferencista, a atriz ou o ator realizam
comentarios de ordem pessoal, se mesclam
aos temas e fatos apresentados de forma
subjetiva, fazendo a conferéncia se desfazer
para dar licenca a dimensao sensivel. (...)
Vemos entdo a conferéncia se desfazer em
uma presenca performativa/poética e vice e
versa. (Idem).

Desde 2018, quando do seu primeiro ensaio aberto ao
publico, as apresentacdes de “Darei mil saltos...” tem se dado
dentro e fora deresidéncias, ressignificando os espacos de cada
localidade, sem necessariamente modificd-los. Nessa ocasido,
cada espectador torna-se um convidado com quem serdo
compartilhadas ndo sé as histérias impregnadas nas paredes de
cada casa, como também as histérias rememoradas pela anfitria
(que sou eu). Essas histérias iniciam-se com uma narrativa sobre
a chegada dos colonizadores e suas visdes sobre as mulheres
indigenas e de como essas observacoes e descricbes
impactaram, até hoje, a construcao daideia do que é ser mulher
no Brasil (considerando os diferentes contextos em que vivem:
de classe e raca). Também sdo evocadas em cena, memorias de
experiéncias que transformaram minha relacdo com o espaco e
com o tempo; Lembrancas da convivéncia com minha bisavo; O
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reencontro com a prépria voz, esta que rompe com as forcas
operantes do patriarcado; E a escuta e manifestacdo dxs
ancestrais que nos habitam.

A pesquisa partiu inicialmente, da leitura, releitura e
discussao do artigo “Eva Tupinamba”''", o qual narra os rituais
de canibalismo dos Tupinambas na perspectiva dos
missionarios e viajantes, que passaram pelo territério brasileiro
no periodo da colonizacdo, debrucando-se, especificamente, na
observacdo e descricdo do comportamento das indigenas,
sobretudo das ancias, através do olhar do colonizador europeu.

Distanciados do cotidiano indigena e carregados de
preconceitos, os colonizadores desvalorizaram as culturas e os
saberes dos povos que habitavam o que antes era conhecido
como Abya Yala- A América Latina, segundo o povo Kuna -. Suas
observacoes e descricoes desconsideram a complexidade e
particularidade de cada uma dessas sociedades, promovendo
uma verdadeira sangria que até hoje corre rios abaixo. Para
tanto, trés sd3o os pilares norteadores, que orientam o
desdobramento da peca:

Figura 1 - Perspectiva feminista.

Fonte: Cassiana dos Reis Lpes. |

a) Perspectiva feminista: Na medida em que o discurso
do colonizador se faz presente na peca, as acoes da

" RAMINELLI, Ronald. "Eva Tupinamb&". In: DEL PRIORE, Mary
(Orq.). Histéria das mulheres no Brasil. Sao Paulo: Contexto e Ed. da
UNESP, 1997. p. 11-44.
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b)

Figura 2 -

Fonte: Mayra Mattar.

0)

atriz contrapdéem-se a essa narrativa, criando uma
tensdo na qual descola-se texto falado de subtexto
manifestado. A presenca da atriz, ao longo da peca,
evoca as ancestrais (sejam as indigenas descritas na
peca, sejam as mulheres de sua prépria familia), ao
mesmo tempo em que denuncia as forgas
desempenhadas pela sociedade patriarcal para
dificultar, estancar e impedir a existéncia das
mulheres com toda a complexidade que seus corpos
e subjetividades carregam e que ndo se curvam as
ordens do Sistema.

Perspectiva decolonialista: A pergunta que emerge
a todo instante no trabalho é: Como olhamos para
nossa histéria? Partindo da ideia de que a estrutura
de poder, ainda regente em nossa sociedade, funda-
se no periodo colonial, com base nas hierarquias
sexual, religiosa, epistémica e linguistica, nas quais
os saberes e cosmologias sofreram inimeras e
constantes tentativas de silenciamento, expoe-se na
peca, a desconstextualizacdo histérico-cultural
promovida pelos europeus em relacdo aos nao-
europeus.

Memoria

"

Memoria - social/coletiva e meméria individual: Pois
se move no sentido de reprogramar a memoria -
individual e coletiva- estruturada pela colonizacéo,
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ao evocar forcas discursivas e de presenca, potentes
e atuantes, na qual passado e presente se fundem,
ressignificando a ideia de antropofagia e
experiéncias transculturais, nas quais um corpo atual
evoca forcas de corpos ancestrais, cujas diversas
manifestacoes foram propositalmente violadas pela
colonizacao.

Por dar-se dentro de residéncias, ao transitar por cada
uma das mobilias da casa, faz-se uma analogia aos caminhos em
que, muitas vezes, se percorre internamente, na tentativa de
reconhecer a prépria histéria, quando essa, inicialmente, foi
narrada por terceiros.

2 SALTO 1 -SANGUE CANIBAL

Se por um lado, a peca destaca logo na primeira cena o
principio dessa barbarie, por outro lado evoca as forcas das
mulheres que resistem e se recusam as opressdes que
atravessam os tempos.

Figura 3 e 4 - Apresentacdo durante Festival de Inverno de Jau
(SP) e Ensaio Aberto ao publico na Morada Cénica -

=

Fotos: Myara T\Aatr
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Figura 5 - Cena de canibalismo, a partir de “Americae
Tertia Par§_", 15?2._

=
L et e M =
Fonte: Theodoro DE BRY (1528 — 1598)

O gravurista Theodor De Bry, por exemplo, (cujos livros
foram publicados em alemao e francés em 1592), retratou
imagens sobre o cotidiano indigena, referindo-se aos rituais dos
Tupinambads. Curiosamente, o ilustrador, até entdo, nunca havia
cruzado o oceano e tampouco chegou a conviver com os nativos
do Novo Mundo. Isso comprovaria, mais uma vez, que a
colonizacdo se deu em diferentes instancias, passando pelo
escravagismo, intolerancia a diversidade cultural, exploracao e
promocao de imagens desenhadas e descritas que distorciam
uma realidade que, muitas vezes, como no caso acima, sequer
conheciam. Dando-se, assim, a colonizacdo da linguagem, tendo
como resultado os epistemicidios negros e indigenas, também
conhecidos como progresso ou processo civilizatério.

Desse modo, acredito que a peca se propde a denunciar
como essas imagens contribuiram para justificar os abusos
exercidos pelos missionarios e viajantes europeus, ao suprimir
de suas representacoes descritivas os saberes comunitdrios
compartilhados, os saberes e funcoes particulares de cada umx
na comunidade, a forma como se organizavam socialmente,
seus ritos, etc.

Vale lembrar que os gravuristas enviados ao Brasil para
documentar, através de suas ilustracoes, o cotidiano das
colénias, ndo expoem em seus registros, as condicoes
escravagistas as quais estavam submetidos negrxs e indigenas.
Pelo contrario, os cenarios desenhados por eles e outros
expediciondrios, acabam, na maior parte das vezes, por retratar
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um cotidiano benevolente e quase que harmoénico entre
colonizadores e escravizados, sendo considerados por muitos,
inclusive, gravuras fiéis a uma parte da histéria do Brasil.

Esse questionamento me foi trazido durante a roda de
conversa “Trajetérias Pretas”''?, da qual participei. Pensar
numa pedagogia das imagens incluiria, por exemplo, releituras
sobre sua funcdo, desde suas publicacoes quando divulgadas
pela Europa as primeiras ilustracdes que revelariam um Brasil
inexistente e fantasioso, habitado por negrxs e indigenas
passivos diante da serviddo involuntaria, por um lado, e
indigenas preguicosos, selvagens e canibais, por outro. Esses
retratos atravessaram todo um percurso histérico até
chegarem aos livros didaticos, formando geracdes e geracoes
de cidaddos educados discursiva, imagética, intelectual e
corporalmente, sob o ponto de vista do colonizador.

Nesse sentido, para Dinho Araujo, rememorar a histéria é
necessariamente ver emergir conflitos no mesmo campo em
que, talvez, se encontram os afetos. Assim, penso que é o
caminho da revisao e reparacao histérica o que se apresenta,
atualmente, como possibilidade para a deseducacao imagética
pelo qual devemos passar, se quisermos superar os traumas
deixados por esse processo histérico. Porém, se pensarmos em
outras pedagogias possiveis, as figuras abaixo se opdem em
absoluto as dos expedicionarios, por exemplo, e sdo exemplos
claros deilustracoes que tornam explicitas a barbarie cometida
pelos colonizadores.

"2 Mediada em agosto, durante Palco Giratério, pelxs artistxs Dinho
Araujo e SaraElton Panamby, essa roda propds-se ndo sé aos didlogos
convencionais mas também a acbdes performativas e ativacoes
sensiveis de um espaco de fala e escuta. Ver mais em:
https://www.sesc-sc.com.br/site/agenda/palco-giratorio-trajetorias-
pretas-performance-negritudes-e-imagem
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Figuras 6 e 7 - Livro: La destruccion de las Indias — Crénicas de
la conquista (1991)

Figura 8 — Cena no palco

Fonte: Dados da pesquisa.

De outra forma, também evoco em cena essas barbdéries
quando, depois de observar ao longe o quadro “Cena de
Canibalismo” com rolos de papel higiénico em que se encontra
escrito “perspectiva tipica cristd”, fazendo alusdo a imagem
“classica” que se tem do “descobrimento” do Brasil e a frase
“Terra a vista”, subverto essa acdo, j4 que diferente dos
colonizadores, o que visualizo, observo e analiso, sdo as

enganosas ilustracoes que circularam sobre nossa histoéria.
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3 SALTO 4 - DO SANGUE QUE PERDI (A QUEIMA DA
PERSPECTIVA TIPICA CRISTA)

Posteriormente, convido o publico a queimar a
perspectiva tipica cristd na fogueira que se encontra em cena.
A fogueira da vinganca da arte, em que ndo mais se aceita a
inquisicdo, mas que de forma simbélica queima os também
responsdveis pela destruicdo de nuestra América.

Figuras 9 e 10 - Apresentacao durante Festival de Inverno de
Jau (2019). Junto ao publico, na peca “Darei mil saltos...”
gueimando a perspectiva tipica crista.

Foto Mayara Mattar.

A biblia j& havia representado a mulher
como fraca e suscetivel. Desde Eva, as
tentacdes da carne e as perversoes sexuais
surgem do sexo feminino. Os eruditos do
final da Idade Média partem comumente da
falta de autocontrole para explicar as
perversdes sexuais das mulheres. Ai esta
incluido o desejo canibal, que aproxima o
ato de beber e comer da cépula. A
correlacdo é fartamente repetida entre os
viajantes e missionarios que descrevem o
cotidiano amerindio. (RAMINELLI, 1997,

s.p.).

Se por um lado, na histéria, a fogueira pode remeter a
incineracdo de corpos e comportamentos dissidentes, por
outro lado, em muitas culturas o fogo também estd ligado a
profundos processos de transformacdo espirituais e/ou de
renovacao. Dessa forma, em “Darei mil saltos...”, apds a queima
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na fogueira da “perspectiva tipica crista”, dessa nossa “contra-
resposta” a inquisicao, é acionado um audio cuja minha prépria
voz langa aos ares, ndo a ressurreicdo, mas, a insurrei¢do,
claramente audivel, de uma fala que evoca mulheres de
diferentes forcas e contextos. Um acontecimento real que
simboliza as vozes que ecoam do fogo: essas e aquelas que ndo
foram queimadas.

Mulherdo é a liberdade / desajeitando-se
inquieta e incobmoda em nossas bocas] /
agoniadas /em nossos tempos/arrancando-
se peca-a-peca/ os retalhos da roupa.

Mulherao sdo as mulheres da terra seca/ do
campo / Os cabelos brancos / A pele pelo sol
marcada/ Os olhos cansados em direcdo ao
tempo avancando impositivo, / machista.

(..)

Mulherao sdo as Maes das Pracas de Maio /
A fantasia / A politica / A ousadia

A luta / A auto-Cura / A revolucao.

A Revolucdo / é um Mulherao!

()

Mulherdo é a mulher que ndo tendo
condicoes para cuidar um filho / abandona-o
corajosamente / para que entdo vd mamar
corajosamente nos leites vivos de outro
peito, / igualmente corajoso, / na vida
quente afeto leito

liguido morno branco denso / fluido /
poroso.

(..)

Mulherdo sdo aquelas que lutam / e
conversam e dancam todos os dias / para
que o estereétipo de mulher seja / revisto /
por vias de outras regras
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para vivermos / outros / fatos. (DUARTE,
2019).113

4 SALTO 6 - DAS MEMORIAS QUE PERDI

Depois, entdo, de rever e criticar as praticas e discursos
coloniais que ainda permeiam nossa histéria enquanto
brasileiras, depois de reascendida a voz feminista pela quente
luz do fogo, da-se a transicdo para acessar minha propria
histéria, quando relato, em cena, os aproximados cinco anos em
que comigo e minha familia morou minha bisavé, durante
periodo em que ela sofria das Doencas de Alzheimer'’* e
Parkinson">,

"3 Trechos da poesia “Sabe o que é um mulherdo? Explico-te o que é
um mulherdo”, que faz parte da dramaturgia da peca. In: Poemas para
leer desde adentro de uma semilla. Florianépolis: Editora Caseira, 2019.
14 “A Doenca de Alzheimer (DA) é um transtorno neurodegenerativo
progressivo e fatal que se manifesta pela deterioracdo cognitiva e da
memoéria, comprometimento progressivo das atividades de vida diaria
e uma variedade de sintomas neuropsiquiatricos e de alteracoes
comportamentais. (...) Como consequéncia ocorre perda progressiva
de neurdnios em certas regidoes do cérebro, como o hipocampo, que
controla a memoria, e o cértex cerebral, essencial para a linguagem e
o raciocinio, memoria, reconhecimento de estimulos sensoriais e
pensamento abstrato”. (...) “O quadro clinico costuma ser dividido em
quatro estdgios: Estagio 1 (Forma inicial): alteragdes na meméria, na
personalidade e nas habilidades visuais e espaciais; Estagio 2 (forma
moderada): dificuldade para falar, realizar tarefas simples e
coordenar movimentos. Agitacdo e insonia; Estagio 3 (forma grave):
resisténcia a execucdo de tarefas didrias. Incontinéncia urinaria e
fecal. Dificuldade para comer. Deficiéncia motora progressiva; Estagio
4 (terminal): restricdo ao leito. Mutismo. Dor a degluticdo. Infecgoes
intercorrentes”. Ver mais em: http://saude.gov.br/saude-de-a-
z/alzheimer

"5 "0 quadro clinico basicamente é composto de quatro sinais
principais: tremores; acinesia ou bradicinesia (lentiddo e diminuicdo
dos movimentos voluntarios); rigidez (enrijecimento dos musculos,
principalmente no nivel das articulacoes); instabilidade postural
(dificuldades relacionadas ao equilibrio, com quedas freqilientes)”.
Ver mais em:
http://www.cadastro.abneuro.org/site/conteudo.asp?id_secao=31&i
d_conteudo=34&ds_secao
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Ao narrar alguns aspectos que marcaram sua vida (e que
acredito terem determinado uma relacdo e visdo, [por parte da
minha familia] -e do meu ponto de vista- muitas vezes,
machistas e hostis, mascaradas por “piadas” e sarcasmo),
evidencio as punicdes que sofrem as mulheres quando seus
comportamentos escapam aos papéis a ela destinados.
Seguindo a logica da heranca colonial: quanto mais
“malcomportada”, quanto mais resisténcia apresentar frente
3o Sistema e dinamica, patriarcais, quanto mais velhas forem,
mais serdo investidas sobre suas subjetividades, violéncias
psicolégicas que ndo sao reconhecidas como tais, ja que estas
se encontram protegidas justamente sob a mesma estrutura
que as violenta, pune e julga.

Faz-se neste “Salto”, ainda, uma analogia entre o
Alzheimer e as consequéncias da perda da memoéria coletiva, ou
ainda, sobre o proposital apagamento de marcos histéricos
como forma de dificultar, e impedir, organizacoes populares e
coletivas a construir, criar e inventar outras narrativas
histéricas. Além de deixar aberta a questdo: O que pode
significar a perda da meméria de uma mulher sendo seu
silenciamento involuntario, levando a perda de uma narrativa
em primeira pessoa sobre a prépria histéria? O que penso é que,
em termos sociopoliticos, fazer perder a meméria seria fazer
perpetuar relacbes de dominio sobre o outro enquanto
territério de poder, por meio de estratégias de manipulacdo de
fala, intervindo diretamente na historicidade dx outrx, de modo
que elx perca a no¢do da propria identidade.

5 RETOMAR A MEMORIA / REMEMORAR, POR FIM

Assim, na peca, somente depois de passar por essas
“etapas”: da revisdo de um periodo da histéria do Brasil a
revisdo da proépria histoéria e de indicar como estas se ligam, é
que finalmente consigo lembrar tudo que havia no objeto
perdido (mote condutor da peca).

Nesse caso, rememorar é, necessariamente, reapropriar-
se do proéprio corpo, dos diversos desejos que o habitam e das
diferentes forcas que nele se manifestam; da importancia e da
forca da propria fala; de reconhecer, por fim, seu/meu/nosso
lugar (ou lugares) no mundo.

E nessa passagem, inclusive, que relato um sonho o qual
tento recordar durante toda a peca. Assim, a emersdo do
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inconsciente soé se faz possivel a partir de uma profunda ligacdo
e conexao com uma consciéncia que desperta, junto a um corpo
que, por meio de uma experiéncia estética e praxis decolonial,
exercita, incansavelmente, a libertacio de séculos de
investimentos coloniais. Em relacdo a importdncia das
mensagens oniricas, Ailton Krenak (2015, s.p.) alerta: “Se vocé
nao tiver tempo pra saber o que sonhou, muito provavelmente
vocé vai saber pouco sobre o que vocé vai estar fazendo quando
estiver acordado”"e,

6 SALTO 7 - PROSA FEMINISTA

Retomadas as memorias e as forcas que mobilizam
quebras de paradigmas, é chegada a hora em que em “Darei mil
saltos...” explode a voz de uma mulher, que integrada a
complexidade de sua historicidade, faz vibrar a poténcia do seu
corpo-poético-politico, em vida, que é também, dizer, em cena.

()

Prefiro a esbérnia, a zona, o grito / Eu
prefiro o gemido

O caos, 0 6cio, 0 0sso / do que esse
tamanho desgosto / de ser afastada de mim

Prefiro a danca, a selva, a matria, / a furia, a
raiva, a falha / a patria, / ao old ao ébvio

Prefiro um sono intranquilo, inquieto,
trémulo / Prefiro o sono dos indigestos a
falsa paz acomodada delicada e/
silenciosamente, no berco nitidamente
estéril do patriarcado

o patriarcado ndo educa: / deforma, /
descuida

Prefiro a poesia a histéria mal contada /
Prefiro a asa. As asas. /A vida, matria

16 ver mais em: https://www.youtube.com/watch?v=0zV5xFWZdy0
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Prefiro a dureza de uma palavra /auma
falsa conjuntura politica

Prefiro a escéria / a falsa memoéria

Prefiro um futuro sedento, faminto, /
Furioso, / com garra, peito aberto e
desnudo ao sol que beija o calor humano da
pele

Prefiro a selva, arelva, a flora a fauna a
meta, / a prece

areza, o canto, a missa, a perda / ao ganho

ao dominio / a vitéria / a conquista, a
exploracdo / a colonizacao

Um corpo justamente enfurecido ao
siléncio contido, eu prefiro

Eu prefiro / dizer: /- Nao!

Eu prefiro aindagacao, o sopapo, 0
desassossego, o apelo, o desejo, o sangue
denso da minha menstruacao

Eu prefiro dez mil vezes / o meu sangue / a
subordinacao!

Prefiro o campo e o morro, ao prédio, /O
gozo, a arte e o / Grelo duro ao tédio

Prefiro o surto de uma enclausurada a doce
figura do pra sempre educado / do
controlado / do bonachao

Eu prefiro um bom bafao! / Bufa, / Palhaga,
sarcasmo

Eu prefiro os atos os gestos /O gozo o
orgasmo e a ma reputacdo
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Eu prefiro a prosa / feminista revolucdo / eu

prefiro o poema/ a sororidade / amor-
vibracdo.”

8 PELA LIBERDADE DOS CORPOS / A.Y.A.''8—EUNAO
TENHO MEDO DE VOCE

Figura 11 - Escravizada Anastacia

Aquela imagem de escrava Anastacia
(aponta pra ela), eu tenho dito muito que a
gente sabe falar pelos orificios da mascara e
asvez